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BlUcher-Kita Bremen

Ein Programm zur Stérkung der frihen Leseférderung
und Literacy in der Kita

Kinder fiir Geschichten und Gedichte zu begeistern und ihnen Freude und Lust
auf Biicher und Lesen zu vermitteln, ist ein Ziel dieses Projektes. Biicher-Kitas
erhalten ausgewihlte Biicherpakete fur alle Altersgruppen in der Kita und ko-
operieren eng mit der Stadtbibliothek.

Spezielle Fortbildungsangebote erméglichen es den padagogischen Fachkriften,
regelmaRige und alltigliche Aktivititen rund um Biicher, Geschichten, Erzihlen
und Vorlesen im Kita-Alltag umzusetzen. Das Programm trigt dazu bei, die
alltagsintegrierte sprachliche Bildung zu intensivieren und den Kindern einen
verstirkten Zugang zu Biichern zu verschaffen.

Kooperationspartner:innen

Das Programm Biicher-Kita Bremen wird in Kooperation mit der Universitit
Bremen/BIBF Bremer Institut fiir Bilderbuch- und Erzihlforschung, der Stadt-
bibliothek Bremen, dem Bremer Uberseemuseum, dem Interkulturellen Kinder-
buchprojekt Eene Meene Kiste, dem Friedrich-Bédecker-Kreis und ehrenamt-
lichen Lesepatinnen und Lesepaten durchgefiihrt.

Mehr Infos zum Programm Bulicher-Kita in Bremen unter:
https://www.kinder.bremen.de/fruehkindlichebildung

Die Senatorin fir & Freie
Kinder und Bildung % Hansestadt @ Universitt Bremen BIBF

Bremen Bremer Institut fiir

Bilderbuchforschung
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Liebe Kolleginnen und Kollegen,
liebe Kinderbuchliebende,

wir alle wissen, wie wichtig Vorlesen, gemeinsam Bilderbticher anschauen
und auch die ersten Schritte beim selber Lesen fiir Kinder sind. Gerade in
schwierigen Zeiten, in denen sich Eltern und Familien, Sie, die Sie mit
Kindern arbeiten, und natirlich gerade auch die Kinder mit immer wieder
neuen Alltagssituationen und -realititen auseinandersetzen miissen,
kénnen Biicher ein sicherer Hafen fiir Kinder sein. Und sie kénnen den
Erwachsenen erméglichen, in die Lebenswelt der Kinder einzutauchen.

Durch das Versinken in andere Welten blicken Kindern aus einer anderen
Perspektive auf ihre Welt. Biicher machen neugierig, stirken Empathie
und machen Kindern ihre eigenen Stéirken bewusst. Vor allem aber machen
sie SpaR! Das gemeinsame Gesprich tber Bilder und Geschichten schafft
Geborgenheit und vertrauensvolles Miteinander von Gro und Klein. Und
nicht zuletzt stirken Kinder ihre Sprachkompetenz.

Diese Broschiire begleitet die wieder sorgsam ausgesuchte Buicherkiste des
Biicher-Kita Programms, um Sie in Threr téglichen Arbeit mit den Kindern
zu unterstiitzen. Mein ausdriickliches Dankeschén gilt allen Autor:innen,
aber auch allen Kooperationspartner:innen, die regelméRig zum Gelingen
des Buicher-Kita Programms beitragen. Nicht zuletzt ist es wunderbar, dass
es in Bremen das Institut fiir Bilderbuchforschung gibt.

Ich wiinsche Thnen viel Freude beim Blittern, Stébern und Lesen und
viel Spal beim Begleiten der Kinder in die Welt der Biicher!

oL ke A

Thre Sascha Karolin Aulepp
Senatorin fiir Kinder und Bildung

VORWORT DER SENATORIN




EINFUHRENDER UBERBLICK UBER DAS BEGLEITHEFT

Friedrich Justin Bertuch

Liebe pddagogische Fachkrdafte,

mit dieser Broschiire halten Sie das siebte Begleitheft zum Projekt Biicher-
Kita Bremen in den Hinden. 21 Bilderbticher hat die Biicher-Kita Begleit-
gruppe (Vertreter:innen der Senatorin fiir Kinder und Bildung, der Stadt-
bibliothek Bremen, des Interkulturellen Kinderbuchprojekts Eene Meene
Kiste und des Bremer Instituts fiir Bilderbuchforschung) dieses Mal aus-
gewihlt, die das Potential haben, zu wesentlichen und unentbehrlichen
Meubles des Kitaalltags im Sinne von Bertuch zu werden.

Der Aufbau des Begleitheftes gliedert sich in zwei didaktische Kapitel, die
von methodischen Uberlegungen zum Umgang mit Bilderbtichern ausgehen
und zwei inhaltliche Kapitel, die unterschiedliche Facetten eines Themas
beleuchten. Wir méchten damit verschiedene Interessen und Voraussetzungen
von Kitakindern aufgreifen und einen Beitrag zur identititsorientierten
Auseinandersetzung mit Bilderbiichern leisten.

Im Kapitel Dialogisches Lesen und Philosophieren mit Bilderbiichern
werden zwei unterschiedliche Zuginge zu Bilderbiichern einander gegen-
iibergestellt und mit entsprechenden Fragestellungen und Beispielen veran-
schaulicht.

Geht es bei beiden Ansitzen vor allem um Bilderbiicher als Gesprichsanlisse,
stellt das Kapitel Literatur fir alle — mehrsinnliches und interaktives Er-
zihlen Méglichkeiten vor, wie Bilderbiicher mit verschiedenen Sinnen und
iiber verschiedene Titigkeiten erfahrbar gemacht werden.

Das Kapitel Familienkonstellationen wendet sich aktuellen Reprisentationen
von Familie im Bilderbuch zu und deckt dabei ein breites Spektrum sowohl
von Familienbildern als auch von Familienbeziehungen ab.

Den tiber die Familie hinausgehenden Entwicklungsaufgaben widmet sich das
Kapitel Identitit und Kérper und greift dabei ganz unterschiedliche Her-
ausforderungen der Identititsbildung und Ich-Werdung auf.

EINFUHRENDER UBERBLICK UBER DAS BEGLEITHEFT

Dieses Begleitheft muss nicht von Kapitel zu Kapi-
tel durchgearbeitet werden. Wenn eine Geschichte,
ein methodischer Zugang oder ein Thema Sie inter-
essiert, schlagen Sie einfach dort nach. Im Anschluss
an die Vorstellung jedes Buches folgen Anregungen
zur padagogischen Arbeit, die in sprachliche, dsthe-
tische und inhaltliche Anregungen unterteilt sind.

Wir wiinschen Thnen viel Freude beim Lesen und
hoffen, dass Sie dieser Band in Threm Kita-Alltag
unterstiitzt.

Wir sind sehr an Thren Erfahrungen beziiglich der
Arbeit mit den hier vorgestellten Bilderbiichern
interessiert und freuen uns auch tber kritische
Anmerkungen und Anderungsvorschlige.

Schicken Sie uns gerne Anregungen, Berichte und
Fotos per Mail zu: bibf@uni-bremen.de

Vielen Dank im Voraus!



Dialogisches Lesen
und Philosophieren

Katrin Alt

Das Dialogische Lesen und das Philosophieren mit Kindern anhand von Bil-
derbiichern werden bislang zu wenig theoretisch voneinander differenziert.
Es gibt Uberschneidungen der zwei Prinzipien, aber auch Unterschiede in
den methodischen Herangehensweisen. Letztere werden hier beschrieben,
um bewusster im Umgang mit Bilderbtchern und Kindergruppen arbeiten
zu kénnen.

Das Dialogische Lesen ist eine einfache und bereits sehr frith (ab 1 Jahr)
mogliche Form der Bilderbucharbeit mit Kindern. Ziel ist es, niedrigschwellig
mit dem Kind in den Dialog zu kommen. Einfache Lebensweltbeziige werden
hergestellt, um den Kindern das Verstehen der Bilder (im ersten Schritt) und
der Handlung der jeweiligen Geschichte (im zweiten Schritt) zu erleichtern.
Das Kind lernt, einen Zusammenhang zwischen der Geschichte und dem
eigenen Leben herzustellen, die Bilder zu deuten und sich den Sinn der
Geschichte zu erschlieRen. Die noch fehlenden Begriffe werden dafur einge-
fuhrt, so kann z.B. erst mit Oberbegriffen und darauf aufbauend mit kom-
plexeren Begriffen gearbeitet werden (Frucht — Sternfrucht). Grundsitzlich
verfolgt das Dialogische Lesen zwei Ziele: zum einen dem Kind das Bilder-
buch niherzubringen und zum anderen miteinander ins Gesprach zu kom-
men. Es wird meistens im Wechsel von Dialog und Riickkehr zur Geschichte
gearbeitet. Der Dialog erginzt das Vorlesen oder Erzihlen zu den Bildern.
Dadurch grenzt sich das Dialogische Lesen auch vom klassischen Vorlesen ab.

Das Philosophieren mit Kindern zu Bilderbiichern verfolgt das Ziel, die
Kinder fur philosophische Fragen zu sensibilisieren und ihnen einen Raum
zu geben, tUber diese in Ruhe nachzudenken. In den Gesprichen ergibt sich
meist ein Wechsel aus dialogischen und philosophischen Anteilen: Je jiinger

und unerfahrener die Kinder sind, desto dialogischer laufen diese Gespriche
meistens ab. Es hingt sehr vom individuellen Stand der Kognition, der
Sprache und den Vorerfahrungen wie auch Interessen der Kinder ab, ob sie
bereits in der Lage sind, ins Philosophieren zu kommen.

Altersangaben kénnen demnach nur als vage Anhaltspunkte gelten. So gibt es
Kinder, die sich bereits mit 3 Jahren fiir erste philosophische Themen interes-
sieren, oft sind damit Fragen zwischen Philosophie und Naturwissenschaften
verbunden: Wie ist die Erde entstanden? Warum miissen Menschen sterben?
Wieso gibt es Tag und Nacht? Viele Kinder werden im Elternhaus nur wenig
angeregt, sich mit philosophischen Fragen zu beschiftigen, sodass eine Auf-
nahme des regelmiRigen Philosophierens mit Kindern in die Bildungspline
der Kindertagesstitten und Grundschulen sinnvoll ist.

Um das Philosophieren mit Kindern anzuregen, gibt es verschiedene Zuginge.

Diese werden hier vereinfacht in Anlehnung an Martens (2002) vorgestellt:

1. Von Alltagserfahrungen ausgehen, genaues Beobachten und Beschreiben.

2. Andere Deutungsmuster in Betracht ziehen, mit anderen zu verschiedenen
Deutungsmdglichkeiten in den Austausch gehen.

3. Zentrale Begriffe und Argumente tiberpriifen, z.B. vereinfachte Argumente
aufdecken.

4. Pro und Kontra ausdiskutieren, im » Guten« miteinander streiten,
Positionen zuspitzen.

5. Einfille und Fantasien zulassen, Gedankenexperimente nutzen, spiele-
risches Erproben kreativer Zuginge.

Fir die Umsetzung mit Kindergruppen empfiehlt es sich, zunichst ein passen-
des Bilderbuch oder auch nur einen Bildimpuls auszuwihlen (s. Empfehlun-
gen am Kapitelende). In der Vorbereitung auf das Gesprich mit den Kindern
sollten Impulsfragen entwickelt werden, die der Gesprichsleitung einen
Orientierungsrahmen bieten. Diese Fragen hingen einerseits inhaltlich von
der jeweiligen philosophischen Thematik ab. Andererseits gibt es auch bereits
entwickelte Fragen (vgl. Michalik 2006), die genutzt werden kénnen, um die
inhaltliche Qualitit und ein verbessertes Miteinander im Dialog zu férdern
wie z. B.: Kannst du das genauer erkliren? Trifft das Beispiel immer zu? Gibt
es ein Gegenbeispiel? Was folgt daraus? Kannst du xy zustimmen? Wenn ja,
warum? Wenn nein, warum nicht?

DIALOGISCHES LESEN UND PHILOSOPHIEREN




Dialogisches Lesen

lebensweltnah, nah an den Erfahrungen
der Kinder

mit sehr jungen Kitakindern méglich
(ab 1Jahr)

einfache Sprache

konkrete Ebene des Arbeitens am Buch /
nah an der Erz&hlung

Wie oben beschrieben handelt es sich beim Dialogischen Lesen um eine
Arbeitsweise, die sehr niedrigschwellig umsetzbar ist und direkt an den Er-
fahrungen der Kinder ansetzt. Fur das Philosophieren mit Kindern ist dies
auch in einem ersten Schritt hilfreich (s.1. Zugang nach Martens 2002),
allerdings sollte das Gesprich dann noch dartber hinaus gehen. So sollte
den Kindern im Verlauf des Gesprichs deutlich werden, dass es bei der phi-
losophischen Thematik oder Frage keine eindeutigen Antworten gibt, son-
dern nur Antwortversuche auf der Suche nach Wahrheit (die es so nicht gibt).
Ziel ist es im philosophischen Gesprich, tiber die konkrete Frage (Was macht
deinen besten Freund aus?) auch auf eine abstraktere Ebene zu gelangen (Was
macht einen besten Freund aus?).

Das Bilderbuch dient hier lediglich als Vorlage oder Impuls fiir das Gesprich,
es ist nicht notwendig, die Handlung in ihrer vollen Komplexitit zu erschlie-
Ren. Ziel ist es hier vor allem, dass die Kinder ins gemeinsame Nachdenken
und zu einem Austausch ihrer (unterschiedlichen) Sichtweisen kommen.
Die nachfolgende Tabelle fasst die wichtigsten Unterschiede der beiden
Ansitze noch einmal zusammen:

Philosophieren mit Bilderbiichern

abstrakter, um Verallgemeinerungen bemuht,
Alltagserfahrungen werden in Frage gestellt

erst mit den etwas dlteren Kitakindern méglich
(je nach Entwicklungsstand ab ca. 4 Jahren)

komplexere Sprache, wie z.B. Passivkonstruktionen, Nutzung des
Konjunktivs (Gedankenexperimente) z.T. notwendig

Buch dient als Ausgangspunkt fur das philosophische Gesprdéch,
Handlungsverlauf ist weniger »zentral«

Tabelle 1: Dialogisches Lesen und Philosophieren mit Kindern
im Vergleich (Erstellung Katrin Alt)

Komm, wir zeigen dir unsere Kita und Bunt! sind zwei Bilderbticher, die sich
sehr gut fir das Dialogische Lesen eignen. Sie sind nah an den Erfahrungen
der Kinder und bieten damit viele Anhaltspunkte, um mit den Kindern ins
Gesprich zu kommen. Beide Geschichten sind sprachlich einfach formu-
liert, haben einen linearen Handlungsverlauf und sind deshalb schon mit
den Jiingsten in der Kita gut nachzuvollziehen. Berg — Ein Tag mit Papa ist ein
textloses Bilderbuch, das von einem Ausflug eines Vaters mit seinem Kind
erzdhlt. Es eignet sich sowohl fiir das Dialogische Lesen als auch zur Unter-
stitzung der Erzihlfihigkeiten z. B. durch den Einsatz in Form des Kamishi-
bais.

Die Themen der beiden Bilderbiicher Ein Tag mit Freunden und Als die
Schweine ins Weltall flogen sind komplexer und eher mit den etwas ilteren
Kitakindern (ab 4 Jahren) nutzbar. Hier sind auch erste philosophische Fragen
anschlussfihig: Was macht gute Freunde aus? Wann ist ein Tag ein schoner
Tag? Was heift fliegen? Muss es fiir jeden dasselbe bedeuten? Was macht ein
Auto zum Auto? Sind es die Rdder oder der Motor? Oder braucht ein Auto
beides?

Angeregt wird dadurch die Auseinandersetzung mit Begriffen, Gedanken-
experimenten und moralischen Dilemmata: Darf man einen Baum fillen?
Wenn ja, wann und wann nicht?

Das Kamishibai-Kartenset Seepferdchen sind ausverkauft ist ebenso vielfiltig
in den Mdglichkeiten des Einsatzes. Per se ist die gemeinsame Betrachtung
in der Form des Kamishibais férderlich fir die Entwicklung von Erzihl-
fahigkeiten. Da dem eigenen Erzihlen jedoch das Verstehen der Geschichte
vorausgeht, kénnte man in einem ersten Schritt die Geschichte im Sinne des
Dialogischen Lesens mit den Kindern erarbeiten. In einem zweiten Schritt
bietet die Geschichte auch Potentiale fiir das Philosophieren mit Kindern,
indem sie z.B. Fragen nach artgerechter Haltung aufwirft: Darf man ein
Wildtier als Haustier halten? Wie sieht es generell mit der Tierhaltung (auch
von Haustieren) aus? Was spricht dafiir und was dagegen?

DIALOGISCHES LESEN UND PHILOSOPHIEREN
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Komm, wir zeigen
dir unsere Kita

Constanze von Kitzing
Carlsen Verlag
Ab 2 Jahren

Komm,wirZéigén |
dirunseré Kita

n diesem Wimmelbuch 6ffnet die Kita Kunterbunt ihre Pforten fur uns.

Die farbenfroh gestalteten Bilder fithren die Leser:innen durch einen ganz

normalen Alltag in der Kita. Morgens kommen die Kinder in der Kita an,
dabei ergeben sich entspannte Abschiede und auch kleine dramatischere
Szenen. So oder so dhnlich werden die meisten Kinder das Bringen in die
Kita und das Abholen selbst erleben. In der Pinguingruppe wird gefriih-
stiickt, der Morgenkreis verbracht und dabei gesungen, es wird gestritten,
gespielt und vorgelesen (Bild1). Weitere klassische aus dem Kitaalltag
bekannte Szenen sind das gemeinsame Bewegungsspiel im Turnraum, das
Mittagsessen, der Toilettengang sowie das Wickeln und das Schlafen fur die
Jingeren. Am Nachmittag darf das Spiel auf dem AuRengelinde der Kita
nicht fehlen (Bild 2). Wihrend viele Kinder hier noch in das Spiel vertieft
sind, werden die ersten auch schon wieder abgeholt. In diesem Buch wim-
melt es von ganz verschieden dargestellten Kindern und Erwachsenen. Sogar
ein kleines Krokodil, ein Nilpferd und ein Wolf besuchen die Kita. Die Prot-
agonist:innen tauchen auf fast jeder Seite verlisslich erneut auf, sodass hier
viele kleine Parallelgeschichten entdeckt werden kénnen. So wird z.B. die
kleine Lene auf der ersten Seite von der pddagogischen Fachkraft Aynur be-
grit, dann spielt sie ein Brettspiel, im Turnraum wird geklettert, nach dem
Mittagsessen der Tisch abgewischt und am Nachmittag an der Wasserpumpe
gespielt. Die Handlungen vieler anderer Kinder mit kleinen Konflikten,
Streitereien, aber auch kleinen Freuden des Spielalltags kénnen von Seite zu
Seite mitverfolgt werden.

Constanze von Kitzing spricht mit ihren diversitits- und gendersensiblen
Mlustrationen eine Vielfalt unterschiedlicher Kinder an und gibt ihnen damit
die Méglichkeit, sich in der Geschichte wiederzufinden. Das Buch eignet
sich bereits fiir Kinder ab 2 Jahren, mit ilteren Kindern kann neben dem
Wortschatz auch das Erzdhlen zu kleineren Handlungen getibt werden.
Uber Fragen im Text in Form von kleinen Sprechblasen wird der Dialog mit
den Kindern zur Geschichte und die Herstellung von eigenen Lebenswelt-
beztigen angeregt: Wie ist das in meiner Kita? Welche Rdume gibt es dort?
Welche Spiele kenne ich aus meiner Kita? Wo gibt es vielleicht auch Unter-
schiede? Was machen Lene, Aynur und Ben hier? Auf der Riickseite des Bilder-
buchs werden alle Kinder im Gruppenbild benannt, sodass man hier eine
Ubersicht tiber die Namen der Kinder findet (Bild 3). (ka)

DIALOGISCHES LESEN UND PHILOSOPHIEREN

Arbeitsanregungen fur diese Geschichte

Anregungen zur sprachlichen Arbeit
Wortschatzarbeit zum

Themenfeld Kita

Im ersten Schritt kann mit den Kindern Gber
die kitaspezifischen Begriffe gesprochen
werden: Garderobe, Morgenkreis und
Geburtstagskrone ... Gibt es das in deiner /
unserer Kita auch? Wie hei3t das bei dir /
inunserer Kita?

Lebensweltbezlge herstellen

Haben die Kinder sich die zur Beschreibung
der Handlungen notigen Begriffe bereits
angeeignet, so kdnnen auch komplexere
Sachverhalte besprochen werden: Warst
du auch schon einmal traurig, als duindie
Kita gebracht wurdest (siehe Emma auf
S.1-2)? Was hilft dir, wenn du beim Abschied
traurig bist? Was spielen die Kinder in den
verschiedenen Szenen? Magst du das Spiel
auch? Was machst du gerne in deiner Kita?
Was magst du gar nicht?

Anregungen zur dsthetischen Arbeit
Sonnenkaéferlied

Die Erzieherin Nadine singt das Lied:

Erst kommt der Sonnenkdferpapa, dann
kommt die Sonnenkdfermama!

Und hinterdrein, ganz klitzeklein,

die Sonnenkdferkinderlein,

und hinterdrein, ganz klitzeklein, die
Sonnenkdferkinderlein.

Die Melodie kann durch ein kleines Finger-
spiel begleitet werden, dabei spazieren

die Finger / Kafer Gber den Arm des Kindes,
zuerst der Papa, dann die Mama und hinter-
her die vielen Sonnenkaferkinder. Neben
Papa und Mama kénnen auch weitere
Bezugspersonen in den Liedtext aufge-
nommen werden (z. B. zwei Sonnenkéafer-
mamas / -papas, Sonnenkaferomas /
-opas).

Anregungen zur inhaltlichen Arbeit
Auseinandersetzung mit

dem eigenen Kitatag

Beim Ubergang von der Krippe in den
Elementarbereich oder auch fir eine spate
Eingewohnung(ab 2,5 Jahren) kann das
Wimmelbuch helfen, sich bewusst zu
machen, welche Herausforderungen der
Kitabesuch fir Kinder bietet: Wie kann
man sich gut verabschieden? Wann wird
man wieder abgeholt? Wie lauft ein norma-
ler Tag in meiner Kita ab? Ein Verstandnis
fir den zeitlichen Ablauf eines durch-
schnittlichen Kitatages hilft den Kindern
besser einzuschétzen, wann sie wieder
abgeholt werden. Dies kann auch fir die
Eltern hilfreich sein(s. Enes im Einhorn-
kostim).



Berg

Ein Tag mit Papa

oller Vorfreude starten Vater und Kind in den Tag. Mit einer Tasse
Kaffee in der Hand weckt der Vater sein Kind, das begeistert mit einem
Sprung aus dem Bett hiipft und sich mithilfe seiner Katze erst einmal
anzieht. Mitze aufsetzen, Rucksack packen und Kofferraum beladen, dann
geht es auch schon los. Aus der Stadt hinaus und hinein in einen Wald. Sie
begeben sich auf eine Bergwanderung und kénnen dabei die vielfiltige Natur
um sich herum bestaunen. Mit dem Fernglas entdecken sie die Rehe in der
Ferne, durch die Lupe erkennen sie die Punkte eines kleinen Marienkéfers
und fangen einen prichtigen Schmetterling mit ihrer Kamera ein (Bild1). Sie

DIALOGISCHES LESEN UND PHILOSOPHIEREN

Arbeitsanregungen fur diese Geschichte

Anregungen zur inhaltlichen Arbeit
Gespréchsanldsse

Das Thema des Buches kann mit den
Erfahrungen der Kinder verkntpft werden
und zu eigenen Erzahlungen anregen: Habt
ihr schon einmal einen Ausflug unternom-
men? Wer war dabei? Was war das Ziel des
Ausflugs? Wie seid ihr dort hingekommen
(Fahrrad, Bus, Auto, zu FuB etc.)? Was habt
ihr dort gemacht? Wohin méchtet ihr gerne
einmal einen Ausflug unternehmen?

Pete Oswald entdecken die Feder eines Adlers, die Spuren eines Biren und die vielen Fi-
Von Hacht Verlag  sche im See. Uber einen Baumstamm balancieren Vater und Kind auf die
Ab 4 Jahren andere Seite eines Flusses. Die FiiRe wieder sicher auf dem Waldboden,

PIETE @S WA LB

gonnen sie sich eine verdiente Pause und eine kleine Stirkung und genieRen
dabei den einzigartigen Ausblick (Bild 2). Nach kurzer Rast bewiltigen sie
den letzten steilen Anstieg auf die Spitze des Berges hinauf. Oben angekom-
men, halten sich Vater und Kind im Arm und bewundern die Natur. Auf
dem Weg zurtck den Berg hinunter legen sie noch einen Stopp ein. Zusam-
men pflanzen Vater und Kind den Setzling eines Nadelbaums in die Erde
und halten den besonderen Moment mit einem Foto fest. Es ist schon dunkel,
als sie wieder nach Hause zurtickkommen, in ihre Pyjamas schlipfen und
den Tag mit Keksen und einem Glas Milch ausklingen lassen. Das besondere
Erlebnis findet schlieRlich einen Platz in ihrem Familienalbum (Bild 3).

Das textlose Bilderbuch Berg — Ein Tag mit Papa zieht die Leser:innen
durch naturnahe Illustrationen in den Bann. Aquarellzeichnungen in tber-
wiegend Braun-, Griin- und Blauténen machen greifbar, wie Vater und Kind
die Natur aufnehmen und sich von ihrer Vielfalt und Pracht verzaubern las-
sen. Allein durch die lebendigen Illustrationen erzihlt Pete Oswald ganz
ohne Worte eine auRergewdhnliche Geschichte von der einzigartigen Bezie-
hung eines Vaters zu seinem Kind. Mit jedem weiteren Abenteuer schaffen
sie sich neue, gemeinsame Erinnerungen. (aj)

Anregungen zur sprachlichen Arbeit
Dialogisches Lesen und
Erzéhliférderung

Das textlose Bilderbuch bietet den Kindern
die Gelegenheit, selbststandig die Ge-
schichte zu erzahlen. Durch gezielte Fragen
kénnen die padagogischen Fachkrafte die
Kinder dabei unterstiitzen: Was erleben
sie alles auf ihrem Weg? Welche Tiere ent-
decken sie? Welche Hindernisse begegnen
ihnen und wie meistern sie diese? Es bietet
sich an, die Bilder auch Uber das Kamishibai
zu prasentieren und Erzahlfahigkeiten zu
fordern. Zur Unterstutzung des Erzahlens
bieten sich folgende Fragen an: Welchem
Verlauf folgt die Wanderung: langsamer
Anstieg, Pause, steiler Anstieg, Gipfelbe-
steigung, Abstieg und Riickkehr? Wie endet
die Geschichte? Wie wirken Vater und Kind
auf dich?

Anregungen zur ésthetischen Arbeit
Naturerlebnis mit Fotoalbum

Das Buch inspiriert dazu, die Natur mit eige-
nen Augen zu sehen. Dafir kann eine Wan-
derung bzw. ein Spaziergang in die Naturin
einen nicht weit entfernten Wald oder in
den nachsten Park unternommen werden.
Ist die Kamera auch dabei, kann der Aus-
flug auf Fotos festgehalten werden. Zurtick
in der Kita wird zusammen mit den Kindern
ein gemeinsames Fotoalbum gestaltet.
Jede neue Unternehmung kann nach und
nach erganzt werden, sodass die Kinder
sich das Album immer wieder anschauen
und sich an die Ausflugstage zurtickerinnern
konnen.




DIALOGISCHES LESEN UND PHILOSOPHIEREN

o o
AI S d [ SC hwel ne Arbeitsanregungen fur diese Geschichte
ins Weltall flogen - S i et

Einfache Bezlige zur Lebenswelt der Kinder ~ Begriffsbuchs
kdnnen hergestellt und damit die Entwick- ~ Angelehnt an die Gestaltung des Buches

as Bilderbuch Als die Schweine ins Weltall flogen... ist ein vielfaltig lung des Wortschatzes und einfacher Satz-  kénnen mit den Kindern Wimmelseiten zu
nutzbares Buch, das sowohl im Kontext der Sprachférderung mit strukturen unterstiitzt werden: Bist du weiteren Begriffen gestaltet werden. Dafiir
jingeren und am Beginn ihres Spracherwerbs stehenden Kindern als auch schon einmal in einem Auto gefahren?  bietet es sich an, zunachst zusammen Be-
auch mit Vorschiiler:innen und Grundschiiler:innen fir die Begriffsarbeit Wie sah das aus? Magst du Baume? Hast griffe zu sammeln, die den Kindern wichtig
im Hinblick auf philosophische Dimensionen eingesetzt werden kann. du einen Lieblingsbaum? Wo steht der? sind und zu tberlegen, was auf einem Bild
Es handelt sich nicht um eine klassische Erzihlune mit einem Spannunes- Welche Lichter magst du gerne? Welche zu dem Begriff zu sehen sein kdnnte. Im
s handelt sich nicht um eine klassische Erzihlung mit einem Spannungs . ) ) . L . .
i . X X K Lichter findest du gruselig? Anschluss kénnen die Kinder allein oder in
bogen, sondern um einen Erzihlbild- oder Wimmelbild-Band, in dem zu ver- Teams Begriffsbilder gestalten, die zu einem
schiedenen Begrifflichkeiten je eine Doppelseite illustriert ist. Die meisten Philosophieren eigenen Begriffsbuch der Gruppe zusam-
Begriffe sind einfach und werden auch im Alltag genutzt (Auto, Baum, Licht, Auf den letzten beiden Seiten des Bilder- mengestellt werden.
Haus...). Einige der Begriffe sind etwas komplexer ausgewihlt (Quatsch, buches gibt es einige Tipps von Kerstin
Freund). Maus, Dackel und Elefant sowie einige Kinder tauchen 6fter auf Michalik zum werkbezogenen Philosophie- Anregungen zur inhaltlichen Arbeit
Susanne StraRer  den Bildern auf und regen zum Suchen an, wihrend andere Protagonist:innen ren mit Kindern. Sie erlautert den Nutzen  Begriffe in der Kita - o
des philosophischen Gesprachs fir die Welche Begriffe sind fiir unsere Kita wich-

Mixtvision  nur einmal auftauchen (Vampir, Hexe, Monster). Das Besondere an diesen

kindliche Entwicklung (Anregung von kriti-  tig? Ausgehend von dieser Frage kann mit
Ab 3 Jahren Wimmelbildern ist, dass hier der jeweilige Begriff, wie z. B. Auto, aus ver- nci wicklung (Anregung von kriti 197 /US9 von dieser "rag l

schem Denken, Entwicklung eigener Stand-  den Kindern eine Begriffsliste angelegt

schiedenen Perspektiven vorgestellt wird. So fahren auf der dargestellten punkte, Erkennen der Vielfalt von Sicht- werden, die alle im Alltag der Gruppe oft
StraRe Autos mit Feuer- und mit Windantrieb und auch eine Badewanne und Verhaltensweisen). genutzten Begriffe enthalt. Damit die Kinder
Nis die ' Susanne Strader und ein Paar Stdckelschuhe mit Rddern sind unterwegs. Die philosophische Zur Anregung von Gesprachen zu den Bil- diese auch »lesen« kénnen, kdnnen sie die
Schwe”]e , Frage, die sich hier ergibt, ist dem Bereich der Erkenntnisphilosophie zuzu- dern kanq z.B. die Entwicklung von G.edan— Begriffe mit kleinen Symbolen versehen.
ordnen: Was macht ein Auto zum Auto? Braucht es tiber die vier Rider hinaus kenexperimenten genutzt werden: Gibt

o ) o
Merkmale, die es zu einem Auto machen? Spielt die mégliche Geschwindig- es AuBerirdische? Warum konnten sie die

; 'ﬂoqen keit eine Rolle? Kénnen sechs Eier in einem Pappkarton ein Auto sein? Es \?/Zl:l\évr?;r;stn%:tglzm:nﬁsgﬁgl\];\];ir;zgrsr;in o

¢ gibt hier viel zu entdecken und zu lachen und je nach Entwicklungsstand Welt ohne Regen aus? Wie ware es, wenn
kann das Bilderbuch eher einfach dialogisch oder aufgrund der mehrdeutigen wir die Regenmenge regulieren kénnten?
Mlustrationen auch komplexer unter Hinzuziehung philosophischer Frage- Wie wére ein Leben ohne Quatsch (mit
stellungen mit den Kindern bearbeitet werden. (ka) SoBe)? Wie sdhe dein Wohnort ohne Farben

aus? Sind Farben fir etwas gut?
Moralische Dilemmata kdnnen anhand
der folgenden Bilder diskutiert werden:
Wann darf man einen Baum fallen, wann
nicht? Oder darf man das nie? (Bild 1)
Durfen Fichse Ganse fressen? Dirfen
Katzen M3use fressen?( Bild 2)

Darf man andere Lebewesen argern oder
necken? Wo ist die Grenze? (Bild 3)

MIXTVISION




Ein Tag mit Freunden

Philip Waechter
Beltz & Gelberg
Ab 4 Jahren

Philip Waechter

EinTGg
mit
Freunden

angeweile wird im Duden definiert »als unangenehm, ldstig empfundenes

Gefiihl des Nicht-ausgefiillt-Seins, der Einténigkeit, Odheit« und gilt

dementsprechend als vermeidenswerte Mangelerfahrung, der mit einem
breiten Beschiftigungsangebot aktiv vorzubeugen ist. Wie Langeweile hin-
gegen Energien freisetzen und so zu einem identititsstiftenden Impuls fiir
(kindliche) Weltentdeckung werden kann, davon erzihlt Philip Waechter,
indem er Langeweile zum Ausgangspunkt fir einen letztlich rundum sché-
nen Tag mit Freunden macht. Denn nur, weil dem Waschbiren langweilig ist,
beschlieft er, einen Apfelkuchen zu backen. Nur weil thm fiir diesen Apfel-
kuchen die Eier fehlen, geht er zum Fuchs, der wiederum eine Leiter fiir
seine Dachreparatur benétigt. Nur weil der Waschbir weiR, dass der Dachs
eine Leiter haben kénnte, ziehen Waschbir und Fuchs gemeinsam zum
Dachs weiter ... bis sie schlieRlich zu viert beim Biren am Fluss ankommen,
eine schone Zeit zusammen verbringen und am Ende des Tages in umgekehr-
ter Reihenfolge alle ihre Problemchen gemeinsam l8sen. Diese symmetrisch
aufgebaute Kettengeschichte wird in kurzen Sitzen, eingéingigen Wiederho-
lungen und weitliufigen Bildern ausgestaltet, sodass die unaufgeregte, heitere
Grundstimmung auf allen Ebenen erfahrbar wird. Die Seiten, auf denen die
Tiere in ihrem Zuhause zu sehen sind, laden zudem zum Entdecken ein und
tragen zusitzlich zur Charakterisierung der Figuren bei: Wihrend beim
Waschbdren alles seinen Platz hat, stapeln sich beim Dachs Relikte seines
Lebens (Bild 1) und wihrend der Fuchs seinen Hof in Ordnung hilt, geht der
Bir lieber Hobbys auRer Haus nach. Die Krihe, die unterwegs zu den anderen
stoRt, bringt sich wiederum durch ihre Anpassungs- und Hilfsbereitschaft
in das heterogene Gespann ein. Obwohl die Langeweile also nach und nach
iiberlagert wird von den gemeinsamen Missionen, bleibt sie handlungsaus-
lésendes Moment und wird durch das abschlieRende Restimee: was fiir ein
toller Tag! auch riickwirkend als potentiell positive Grunderfahrung deutlich
(Bild 2). (eh)

DIALOGISCHES LESEN UND PHILOSOPHIEREN

Arbeitsanregungen fur diese Geschichte

Anregungen zur sprachlichen Arbeit
To-Do-Liste

Mit jeder Station erweitert sich die To-Do-
Liste der Tiere um einen weiteren Punkt
und kann mit den Kindern nachvollzogen
werden: Der Waschbar braucht Eier. Wasch-
bér und Fuchs brauchen Eier und eine Leiter.
Waschbar, Fuchs und Dachs brauchen Eier
und eine Leiter und Hilfe beim Kreuzwort-
ratsel...

Werden dadurch vor allem Erinnerungs-
vermdgen und die sprachlich einfache
Wiedergabe der Handlungsschritte geschult,
erfordert der Wendepunkt eine Umkehrung
der chronologischen Abfolge: SchlieBlich
haben sie noch einiges zu erledigen. Um die
Kinder bei dieser Verstehensleistung und
ihrer Versprachlichung zu unterstutzen,
eignen sich Fragen wie: Was haben die Tiere
alles zu erledigen? Begleite sie auf ihrem
Rickweg: Wo kommen sie zuerst an? Was
gibt es dort zu tun? Welche Station errei-
chen sie danach?

Schon, so ein... mit...

Wiederkehrendes Element der Geschichte
sind die »Schén so ein...«-Satze, die die
Aktitvitaten der Tiere ebenso zur Geltung
bringen wie ihre individuelle Wahrnehmung.
Die Kinder kdnnen zunachst an den ent-
sprechenden Stellen dazu aufgefordert
werden, selber weitere Substantive in den
Satz einzusetzen, also z. B. Schon so ein
Abenteuer / Projekt / Gesprach / Gekraxel /
Geplansche mit... Im Anschluss daran kann
der Satz auch auf den Kita-Alltag Gbertragen
werden, sodass die unterschiedlichen
Blickwinkel auf eine gemeinsame Unter-
nehmung auch im eigenen Umfeld deutlich
werden.

Anregungen zur dsthetischen Arbeit
Figuren-Memory

Die Figuren werden in der Geschichte in
unterschiedlichen Raumen verortet und
mit unterschiedlichen (bendtigten oder
vorhandenen) Gegenstanden in Verbindung
gebracht. Diese kdnnen in einem Figuren-
Memory aufgegriffen werden. Die Memory-
Karten enthalten dann neben den funf
Tieren z.B. das Buch bzw. die Eier flr den
Waschbaren, den Hammer bzw. die Leiter
fur den Fuchs, das Schachbrett bzw. das
Kreuzwortratsel fir den Dachs, die Angel
fir den Baren.

Waschbdren-Fitness

Sowohl die Turnibungen des Waschbaren
(Bild 3) als auch die Fischfangversuche des
Fuchses werden in mehreren kleinen Bil-
dern dargestellt. Die dadurch vermittelte
Dynamik kann durch Nachahmung und Er-
weiterung der Szenen fur die Kinder auch
korperlich erlebbar gemacht werden.

Anregungen zur inhaltlichen Arbeit
Philosophieren Gber Langeweile

In der Auseinandersetzung mit der Lange-
weile des Waschbaren bietet der Text selbst
bereits philosophische Ansatze: Oft hilft
gegen Langeweile... Daran lasst sich im
philosophischen Gesprach anknipfen, das

vom Buch ausgehend ber eigene Erfah-
rungen auf eine allgemeine Ebene gehoben
wird: Was denkst du Uber die Langeweile-
Strategien des Waschbaren? Warum ist
Langeweile fiur die Geschichte wichtig?
Wann ist dir langweilig? Was machst du,
wenn dir langweilig ist? Wie findest du das
Gefuhl der Langeweile? Wann bzw. wofir
konnte Langeweile gut sein? Was ist

der Unterschied zwischen Langeweile und
Tribsinn?

Toller-Tag-Austausch

Die Freunde erleben zufallig und unverhofft
einen tollen Tag. Das lasst sich im Gesprach
mit den Kindern noch einmal aufgreifen
und auf die eigene Lebenswelt Ubertragen:
Warum ist der Tag fir die Freunde ein toller
Tag? Was finden die einzelnen Tiere be-
sonders toll? Welche der Aktivitaten gefallt
dir am besten? Was macht fir dich einen
tollen Tag aus? Um dartber hinaus Empa-
thiefahigkeit zu fordern, lieBe sich daran
ein Kreisspiel anschlieBen, in dem die Kinder
reihum raten und aufdecken, was sie je-
weils unter einem tollen Tag verstehen:
Was denkst du ware fir [Kind neben raten-
dem Kind] ein toller Tag? Mit welcher
Vermutung liegt [ratendes Kind] richtig /
falsch? Wie ist das fur dich wirklich?




Bunt!

Lena Hesse
bilibri Verlag
Ab 3 Jahren

ilderbticher eréffnen Welten. Diese kénnen duRerst vielfiltig sein und

Fantasiewelten oder verschiedene reale Gegebenheiten abbilden. Bunt!

bietet Leser:innen einen metaphorischen Zugang zur Vielfalt des
Lebens. Die Hauptfigur, ein Hund, bricht auf, um die Welt zu bereisen, die
ihm als grof und fremd beschrieben wird. Ausgehend von seinem behag-
lichen Zuhause entdeckt der Protagonist auf jeder Doppelseite eine neue
Welt, die von Stadtwelten iiber unterschiedliche Naturwelten (Wald, Meer,
Unterwasser, Strand, Berge) reichen. Abends kehrt er zuriick und hilt als
iibergreifendes Restimee fest: Manchmal lasse ich jetzt die Tiir offen. Die Welt
dort draufen ist zwar immer noch grof und fremd. Aber vor allem ist sie BUNT!
Unabhingig vom bunten, fiir Kinder nicht zwingend greifbaren Weltpliddoyer
tiberzeugt das Buch vor allem auf der Bildebene, indem es wimmelbuchartig
viele unterschiedliche Figuren und Szenen zeigt, die zum eigenen Entdecken
einladen (Bild1). Die Doppelseiten sind jeweils in einem Farbton gehalten
und spiegeln das »Bunte« der Welt wider. Neben der Vielfalt in den Bildern,
finden sich auch (mehr)sprachige Elemente direkt im Buch, die bei einer ge-
meinsamen Betrachtung fokussiert werden kénnen. Uber das Buch verteilt
kénnen immer wieder Buchstaben in den Bildern gesucht werden. Die
Marktplatzszene (Bild 2) enthilt verschiedene mehrsprachige Sprechblasen,
die thematisiert werden kénnen. Das mehrsprachige Erleben wird durch die
doppelte Textsprache sowie die Vertonung der Geschichte in acht Sprachen,
die tiber einen QR-Code sowie die beigelegte CD verfiigbar ist, unterstiitzt.
(mp)

DIALOGISCHES LESEN UND PHILOSOPHIEREN

Arbeitsanregungen fur diese Geschichte

Anregungen zur sprachlichen Arbeit

Zielorientiertes Fragen

(vgl. 6. Begleitbroschiire)

Jede (Doppel-)Seite des Buches bietet die

Maglichkeit, viele Dinge und Szenen zu ent-

decken. Abgestimmt auf das sprachliche

Niveau der Kinder lassen sich Fragen stellen,

die grammatische Zielformen fordern.

Wichtig ist es, die AuBerungen der Kinder

in einem korrektiven Feedback wertschat-

zend aufzugreifen oder die entsprechenden

Satzteile zu wiederholen und sprachlich

herauszustellen.

> Mit Wohin- oder Wen-Fragen kann der
Akkusativ gelibt werden: Wohin geht der
Hund wohl als Nachstes? Wen siehst du?

> Durch Warum- oder Wann-Fragen kdnnen
Nebensatzstrukturen geférdert werden:
Warum, meinst du, schwitzt der Hund?
Warum gefallt es dem Hund zu Hause?
Wann kommt der Hund zu Hause an?

> Einfache Satzstrukturen lassen sich hin-
gegen férdern, indem nach bestimmten
Aktivitaten von Figuren gefragt wird: Was
macht der Hund? Was machen die Méwe
und der Krebs / die Figurenim Wald /...?

Gesprdchsanlésse

Das Buch bietet durch die groBflachigen,
multiszenischen Bilder verschiedene An-
|asse zum Gesprach tber Situationen, die
u.a. auch im Dialog nachgespielt werden
konnten. AuBerdem kdnnen gezielte Fragen
gestellt werden, die Kindern helfen, eigene
Erzdhlungen zu strukturieren.

Anregungen zur ésthetischen Arbeit
GrofRRe Wasserfarbwelten erschaffen
Ahnlich zu den in einem Farbton gehaltenen
Doppelseiten lassen sich in einem Hinter-
grundfarbton eigene Welten kreieren. Hier-
flr bieten sich Wasserfarben oder Wachs-
malstifte an. Auf groBem Flipchartpapier
konnen gemeinsam groBe Welten erschaf-
fen werden, die mit mehreren Kindern
groBflachig bemalt oder zusammengeklebt
werden.

Cover-Weltkugel vervollstéindigen
Auf dem Cover des Buches findet sich eine
zur Halfte gestaltete Weltkugel. Diese kann
kopiert und dann von den Kindern vervoll-
standigt werden oder vier Kinder kdnnen
gemeinsam eine Weltkugel bemalen, indem
jedes Kind ein Viertel mit einer eigenen
Welt bemalt.

Anregungen zur inhaltlichen Arbeit
Gespréch lUber Welten und Orte
Anlasslich der unterschiedlichen Welten
kann ein Gesprach uber Lieblingsseiten
und -welten angeregt werden. Wie unter-
scheiden sich die verschiedenen Welten?
Welche gefallt dir am besten? Wo wiirdest
du gerne einmal hinreisen? Welche weiteren
Welten sollte der Hund bereisen?

Uber mehrsprachige Versionen
sprechen

Ein Fokus sollte ebenso auf dem mehr-
sprachigen Erleben der Geschichte liegen.
So kénnen zum einen die doppelte Texte-
bene untersucht und Unterschiede in der
Schrift festgestellt und zum anderen die
Seiten in verschiedenen Sprachen angehért
werden. Besonderheiten der verschiede-
nen Sprachen sind dabei wertschatzend zu
thematisieren. Ggf. kann auch durch ein
Elternteil oder eine:n Erzieher:in eine mehr-
sprachige Lesung stattfinden. Das stellt
eine gute Erganzung zu den Lesungen dar,
in denen die Sprechblasen nur leise und
undeutlich zu horen sind. Die Seite, auf der
in verschiedenen Sprachen Sprechblasen
zu finden sind, kann Gber einen OR-Code auf
der letzten Seite Ubersetzt werden.
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Extra: Dialogisches Lesen mit dem Kamishibai
am Beispiel Seepferdchen sind ausverkauft

Katja Gehrmann [ Constanze Spengler

K Gebrmann - Constumse Spenglet

Seep f{:l’dcheﬂ

sind ausverkauft

Moritz
Ab 4 Jahren

as Kamishibai-Kartenset zum Bilderbuch Seepferdchen sind ausverkauft

besteht aus insgesamt 18 Bildkarten und ist mehrsprachig nutzbar.

Der Text ist in den Sprachen Deutsch, Englisch und Italienisch auf
den Bildkarten enthalten. Mika und sein/ihr Vater sind die Hauptfiguren
der Geschichte. Offen bleibt dabei, ob es sich bei Mika um einen Jungen oder
ein Méidchen handelt. Der gemeinsame Ausflug zum Badesee ist zwar schon
geplant, kann aber leider nicht direkt umgesetzt werden, weil Mikas Vater
noch arbeiten muss (Bild 1). Dafiir bekommt Mika die Erlaubnis, sich in der
Wartezeit ein Haustier zu kaufen. In einer Verkettung verschiedener, sich
gegenseitig bedingender Umstidnde kauft Mika schlieBlich nicht nur eine
Maus und einen Hund, sondern auch noch einen Seehund, einen Pinguin,
einen Elefanten und einen Papagei. Nur Seepferdchen sind ausverkauft. Mika
und seine/ihre Tiere lernen in der Badewanne schwimmen, denn so ein Aus-
flug zum See muss schlieRlich gut vorbereitet sein. Konzentriert auf seine
Arbeit bekommt Mikas Vater von dem wachsenden heimischen Zoo kaum
etwas mit. Nicht ganz eindeutig wird auserzihlt, ob es sich beim Kauf der
Tiere um ein reales Ereignis oder eines in Mikas Fantasie handelt (Bild 2).
Dies lasst viel Deutungsspielraum und macht den Austausch iiber die Ge-
schichte besonders spannend. (ka)

Umsetzung als Kamishibai

Das Kamishibai stellt eine besondere Form des Erzihlens dar. Es wurde An-
fang des 20. Jahrhunderts in Japan als StraBentheater entwickelt und kann
dort heute noch manchmal als Kunstform angetroffen werden. Es besteht
aus einem Holzkasten, in den Bilder in szenischer Reihenfolge eingeschoben
und durch die Erzihler:innen effektvoll frei erzihlend begleitet werden.
Bilderbiicher kénnen in einzelnen, groRflichigen Bildern im Kamishibai
prisentiert werden. Dies bt einen besonderen Zauber auf die Kinder und
andere Betrachter:innen im Sinne eines Biihnenerlebnisses aus. Der Einsatz
des Kamishibais bietet Kindern die Méglichkeit, eigene Geschichten anhand
selbst gestalteter Bilder vorzustellen und erzihlend zu begleiten. Mit dem
Kamishibai kann aufgrund der groRformatigen Bilder sehr gut mit gréReren
Kindergruppen gearbeitet werden.

DIALOGISCHES LESEN UND PHILOSOPHIEREN

Arbeitsanregungen fur diese Geschichte

Tipps zur Vorbereitung und

Durchfuhrung des Vorlesens mit

dem Kamishibai

> Den Raum als Bihne gestalten, z. B. das
Kamishibai auf einem Tisch oder einem
Regal platzieren, um es besonders gut
zur Geltung zu bringen.

» Vorhange und Lichtquellen fir eine thea-
trale Inszenierung einsetzen.

> Bei der Sitzplatzanordnung darauf achten,
dass alle Kinder gut sehen kdnnen.

» Zusatzliche Ausstattungsmittel nutzen
(z.B. Musikinstrumente, Stabfiguren).

> Freies Erzahlen der Kinder fordern,
z.B. durch einen Erzahlstuhl neben dem
Kamishibai.

> Stimme, Mimik und Gestik einsetzen.

> Rituale mit dem Kamishibai verbinden,
z.B. einen Gong schlagen bei Beginn,
ein sich schlieBender Vorhang, wieder-
kehrende Anfangsformel wie beispiels-
weise: Eins, zwei, drei, es 6ffnet das
Kamishibai.

Anregungen zur sprachlichen Arbeit
Tiernamen und Handlungen
rekonstruieren

Kennen die Kinder alle in der Geschichte
benannten Tiere? Welche davon sind Haus-
tiere? Was macht Mika mit seinen/ihren
Tieren(baden, fernsehen, essen, ...)?

Anregungen zur dsthetischen Arbeit
Eigene Tiergeschichten gestalten
Welche Tiere hattest du gerne? Und warum
dieses Tier / diese Tiere? Ausgehend von
diesen Fragen kdnnen Szenen im eigenen
Zuhause der Kinder gemalt und dann mit
dem Kamishibai vorgetragen werden. Dafir
werden (Ton-)Papier im Format DIN A3
sowie Wachsmalstifte bendtigt.

Petra Maurer (Eene Meene Kiste, Bremen)
beim Vorlesen mit dem Kamishibai
(Foto: Katrin Alt).

Erzdhltheater

Mithilfe des Kamishibais kdnnen die Kinder
selbst die Geschichte von Mika und seinen/
ihren Tieren eigenstandig nacherzahlen.
Dabei kann auch mit mehreren Kindern dazu
gearbeitet werden: Ein Kind ist fur die
Reihenfolge der Bilder zustandig, ein Kind
erzahlt, ein Kind ist fur die Beleuchtung
verantwortlich und ein anderes sorgt fir
die musikalische Untermalung.

210,04
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Anregungen zur inhaltlichen Arbeit
In Anlehnung an die Thematik der Geschich-
te kann mit den Kindern ein Gesprach tber
Ausflige in ihren Familien gefiihrt werden.
So kénnen die Kinder z. B. gefragt werden,
welche Ausflige sie mit ihren Eltern ma-
chen. Jedes Kind kann ein Bild von seinem
Lieblingsausflugsziel malen, das dann vor-
gestellt wird. Dabei konnen die Kinder an-
geregt werden, auch kleine Ausflugsziele
zu wahlen, die nicht teuer sein missen
(Waldspaziergang, Besuch im Park, Eisessen
auf dem Marktplatz).

2]



Mats Pieper

teratur fur alle
Mmehrsinnliches und
INteraktives Erzdhlen

Ein Bilderbuch einer Gruppe von Kindern vorzulesen geht mit einer Vielzahl an
Herausforderungen einher. Kinder haben verschiedene sprachliche Niveaus,
(kognitive) Fihigkeiten sowie unterschiedliche Interessen an Themen, Ge-
schichten und Bildern. Alle Gruppen sind heterogen, sodass ein inklusives
Vorleseangebot Kinder auf diversen Ebenen abholen muss (vgl. Eggel 2021).
Kinder mit Behinderung oder mit geringen Deutschkenntnissen benétigen
beispielsweise je nach Buch ggf. Unterstiitzung beim Verstehen einer Hand-
lung oder miissen andere Moglichkeiten der Annéherung an eine Geschichte
erhalten. In einer Vorlesesituation sollten dementsprechend all diese Faktoren
Beachtung finden und zum einen ein vielfiltiges und individuelles Angebot
bereitgestellt und zum anderen auch ein gewisses MaR an Flexibilitit mitge-
bracht werden. Beides setzt eine kleinschrittige Vorbereitung voraus (vgl. ebd.).
Teilweise werden auch noch weitere Ziele wie Wortschatzarbeit oder Gramma-
tikférderung berticksichtigt, die ein bestimmtes Vorgehen erfordern und sich
damit auf die Vorlesesituation auswirken.

Was bieten Bilderbiicher oder wie konnen diese angepasst werden?

Bilderbiicher weisen meist eine Bild- und eine Textebene auf, sodass Leser:in-
nen von sich aus zwei Zuginge zur Geschichte angeboten werden. Je nach
Text-Bild-Verhiltnis fithrt dies zu einem verbesserten oder zu einem erschwer-
ten Verstdndnis einer Handlung. Zeigen Bild- und Textebene z. B. kontrire
Inhalte, muss dies wie bei Wolf Erlbruchs Nachts (1999) durch die betracht-
ende Person interpretiert werden, wihrend eine Bildebene, die genau das
zeigt, was im Text vorhanden ist, untersttitzend wirkt (vgl. Kurwinkel 2017.).
Bei der Auswahl von Biichern kann deswegen speziell auf eine adressat:innen-

bezogene Gestaltung wie ein ausgewihltes Vokabular oder klar erzihlende
Bilder geachtet werden. Zudem kénnen andere Zugénge angeboten werden,
die ein besseres Verstindnis erméglichen, indem z. B. weitere Anregungen
auf einer sinnlichen Ebene (s. Praxisbeispiel zu Spiiter, sagt Peter) gegeben
werden. Verstindlichkeit auf Text- und Bildebene und mehrsinnliche Ange-
bote sind verschiedene Aspekte, die beachtet oder hinzugenommen werden
kénnen, um Literatur fiir alle zuginglich oder auch anders erlebbar zu gestal-
ten (vgl. Eggel 2021; vgl. Thile & Riegert 2014). Im Folgenden werden ver-
schiedene Optionen fur ein vielfiltiges Leseangebot am Beispiel der Bucher
aus dem Biicherpaket dargestellt.

Praxisbeispiele orientiert an den Biichern

Eine erste Moglichkeit besteht ankniipfend an Kinderreime und Kinderlieder.
Musikalische Bildung findet sich als grundlegender Baustein im Elementar-
bereich, im Rahmenplan Bildung des jeweiligen Bundeslandes und im pida-
gogischen Konzept der Kita wieder (vgl. Senatorin fir Soziales Kinder, Jugend
und Frauen 2017). Kinderlieder und -reime sind oft vertraut und bieten
durch die Rhythmik und Betonungen ein einfaches Lernangebot zum Erken-
nen und Merken von Sprache und Sprachstrukturen. Diese sind bei Sprach-
spielen oftmals mit z. B. Fingerspielen verbunden, die auf die motorische
Entwicklung zielen (vgl. Hansel / Schneider 2008) und werden in Bilderbii-
chern auf der Bild- und Textebene verschieden aufgegriffen. Das ermdéglicht
ein einfach zugingliches Leseangebot, welches sich durch das Singen und
die motorischen Bewegungen vom klassischen Vorlesen abhebt. Ein solches
Kinderlied greift Mi Ma Monsterchen auf und verbindet dieses mit minima-
listischen Bildern und dazugehdérigen direkten motorischen Instruktionen.
Weitere empfehlenswerte Biicher, die auf Kinderreime und -lieder zurtick-
greifen, sind etwa Steht im Wald ein kleines Haus (Jutta Bauer) oder Plitsch,
platsch — pitsch, patsch (Reza Dalvand).

Ein anderes Angebot bietet das Buch 2 Meter bis zum Meer, welches sich da-
durch auszeichnet, dass die Geschichte nur tiber reduzierte Bilder ohne Text
erzihlt wird und dass ein echter Zollstock beiliegt. Beide Aspekte erméglichen
ein gut zugingliches und abwechslungsreiches Vorleseerlebnis, indem die
Bildebene zunichst keine gréReren sprachlichen Anforderungen an die Be-
trachter:innen stellt und durch den Zollstock eine direkte praktische Még-
lichkeit gegeben ist, einen taktilen Zugang zur Geschichte zu finden. Wie im
Buch kénnen verschiedene Dinge oder Formen mit dem Zollstock gestaltet
werden, um dann zur Geschichte tiberzugehen. Einen direkten Ubergang
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vom Buch zur kindlichen Lebenswelt eréffnen auch die Biicher Die Wette
und Kleiner griiner Esel. Beim Vorlesen von Die Wette kénnen ankniipfend
an die Anregungen aus der Rezension Pflanzen direkt fiir die Vorlesesituation
hinzugenommen werden, um erste wichtige Bezeichnungen zu kldren. Beim
mehrfachen Vorlesen kénnen Aktivititen wie die von den Kindern ausge-
dachten Kosenamen fiir die Pflanzen (s. Rezension) oder erfundenen Lieder
in das Vorlesen integriert werden, indem z. B. gemeinsam mit der Gruppe
zwischendurch ein Lied fur die Pflanzen gesungen werden kann, um Lilo zu
helfen, ihre Wette zu gewinnen. Geschmackliche Sinneserfahrungen kén-
nen hingegen die Rezeption von Kleiner griiner Esel unterstiitzen. Angelehnt
an den Schluss sowie die Doppelseite, auf der der kleine Esel viel probiert,
kénnen Karotten oder auch verschiedenes Obst und Gemiise verkdstigt und
geschmeckt sowie eigene Leidenschaften mit denen des Esels verglichen wer-
den, sodass eine direkte Verbindung zum literarischen Erleben geschaffen
wird.

Eine ausdifferenziertere Form solcher sinnlichen Anregungen sind mehr-
sinnliche Erzihlungen. Diese werden nicht durch Text und Bilder vermittelt,
sondern durch Sinnesreize erfahrbar gemacht, sodass die Handlung in einem
erweiterten Kontext steht. Solche Geschichten gehen auf die multi-sensory
stories und mehr-Sinn-Geschichten (vgl. Fornefeld 2013) zuriick. Diese wurden
vornehmlich entwickelt, um Menschen mit Mehrfachbehinderung oder geis-
tiger Behinderung an Geschichten und Literatur teilhaben zu lassen. Als
solche verfolgen sie das Ziel, die Handlung einer Geschichte auf einer sinn-
lichen Ebene zu tibersetzen. Sie werden vor allem in einer intensiven Eins-zu-
Eins-Situation vorgelesen (vgl. Fornefeld 2013, vgl. BagBooks).

In einem angepassten Konzept kénnen auch Bilderbticher der Ausgangspunkt
fir mehrsinnliche Geschichten sein. Bilderbiicher, die sinnliche Reize aus-
gestalten, sind besonders geeignet, da bei diesen die »Ubersetzung« der
Handlung in sinnliche Reize einfacher zu gestalten ist (vgl. Monkowius /
Pieper 2021). Im vorliegenden Buicherpaket eignet sich speziell das Buch
Spiiter, sagt Peter fiir einen sinnlichen Zugang, aber auch komplexere Werke
wie Ich bin wie der Fluss oder Die Farbe von Zitronen erdffnen durch eine
sinnliche Sprache und das Aufzihlen von Geriichen und Gerduschen Mog-
lichkeiten, die Handlung sinnlich in Szene zu setzen. Stimmungen, Gefihle
oder konkrete Reize kénnen auf einer sinnlichen Ebene erfahrbar gemacht
werden, sodass das Verstindnis der Handlung tber die Sinnesebene unter-
statzt wird. Dabei kann auch eine gréRere Gruppe fokussiert werden, indem

das Vorlesen eher im Sinne einer inszenierten Lesung ablauft. Aufgrund
dieses differenzierten Ansatzes, der ein Erleben der Geschichte in den Mittel-
punkt stellt, kénnen einerseits Kinder fiir Erzdhlungen motiviert werden,
die sonst kein Interesse an Literatur zeigen und andererseits auch Vielleser:in-
nen neue Literaturerfahrungen machen.

Fiir die Entwicklung einer Mehr-Sinn-Geschichte ist zu empfehlen, sich am
Handlungsverlauf und den jeweiligen Seiten zu orientieren. Zunichst kénnen
fiir jede Seite einzeln mégliche Sinnesreize oder Aktivititen gesammelt und
tabellarisch nach Sinnen und Seiten notiert werden. In einem zweiten
Schritt kann diese Liste dann anhand zweier grundlegender Fragen tiber-
prift werden:

1. Welche Reize kann ich praktisch gut umsetzen? Also welche Ressourcen
habe ich auf der personellen und materiellen Ebene oder welche Reize
scheiden vielleicht aufgrund der Kompetenzen der Kinder aus?

2. AuRerdem muss — und das ist die fast bedeutendere Frage — gefragt
werden, inwiefern der jeweilige Sinnesreiz im Hinblick auf die Handlung
wortwértlich »Sinn« ergibt. Auf diese Weise lassen sich einzelne
Handlungen oder Reize von Vornherein ausschlieRen.

Eine Anregung zu wihlen, mit der Kinder der Gruppe alleine nicht umgehen
kénnen, wie eine Schale Wasser oder eine Kerze, eignet sich dementsprechend
nicht. Allerdings kann ein Reiz auch auf der Handlungsebene nicht geeignet
sein. Wenn beispielsweise auf der Seite mit dem Hund in Spdter, sagt Peter
ein Bellen als Audio eingespielt wird, wird zwar deutlich, dass hier nun ein
Hund auftritt, im Buch geht es jedoch wesentlicher um die Zuneigung und
das Streicheln, was ggf. besser durch das Streicheln eines Kuscheltiers nach-
empfunden werden kann. Hier bedarf es also genauer Uberlegungen.
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Es tanzt ein
MiI Ma Monsterchen

H.C. Artmann [ Linda Wolfsgruber
Tyrolia Verlag
Ab 2 Jahren

Monsterchen

Pil ma mi ma
¥ mi ma mi ma ni;
na mi ma mi ma mi
Ni ma mi ma mi ma mi ma
mi ma mi ma mi ma mi ma
mi ma mi ma mi ma mi ma
i ma mi ma mi ma mi ma
i ma mi ma mi ma mi ma
i ma mi ma mi ma mi ma|
i ma mi ma mi ma mi ma

manns in diesem Mitmach-Buch ein Mi-Ma-Monsterchen in unserm

Haus herum. Die Doppelseiten zeigen sowohl den rhythmisch zu
sprechenden oder zu singenden Text als auch eine Anweisung fiir die vorle-
sende erwachsene Person, wie die Interaktion mit dem Buch erfolgen sollte.
So wird beispielsweise vorgeschlagen, mit dem rechten Finger die orangenen
Punkte im Sprechrhythmus anzutippen (Bild1). Dieses Tippen pro Wortsilbe
lenkt die Aufmerksamkeit auf die einzelnen Silben, was durch das Spiel mit
der Anfangssilbe bei Mi-Ma-Monsterchen noch verstirkt wird. Weitere visu-
elle Elemente laden zum Nachfahren von Linien ein (Bild 2), aktivieren die
Feinmotorik und schulen somit spielerisch die Hand-Augen-Koordination.
Wenn sich das Monsterchen zu riitteln und schiitteln beginnt, wird dies an
dem Buch selbst ausgetibt, indem die abgebildeten Punkte von einer auf die
andere Seite gertttelt und geschiittelt werden (Bild 3). Hierbei wird die
rdumliche Orientierung sowie das Bilden von Gegensatzpaaren (nach innen /
auRen, auf die linke / rechte Seite, nach oben / unten) geférdert. Um den
Lesefluss zu erhalten, ist zu empfehlen, sich vor der gemeinsamen Lektiire
bereits mit dem Text sowie den interaktiven Aufforderungen vertraut zu
machen.

Der spielerische sowie rhythmische Umgang mit Sprache — und speziell
den Silben —, der mit Bewegungen kombiniert wird, zieht sich durch das
gesamte Buch. Die sich ergebenden Ubungen kénnen bereits erste grund-
legende Kompetenzen fiir den spéteren Schriftspracherwerb anbahnen. Trotz
einfacher Struktur handelt es sich daher um ein komplexes Buch fiir ver-
schiedene Altersstufen und Entwicklungsschritte. (ss)

Q ngelehnt an das bekannte Kinderlied tanzt anstelle des Bi-Ba-Butze-
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Arbeitsanregungen fur diese Geschichte

Anregungen zur sprachlichen und
inhaltlichen Arbeit

Zum Mitmachen auffordern

Das Buch selbst bietet bereits vielfaltige
Anregungen zur sprachlichen Arbeit. An-
fanglich konnen die Kinder die erwachsene
Person in der Interaktion mit dem Buch
beobachten. Beim wiederholten Vorlesen
kdnnen sie dann aufgefordert werden,
die Bewegungen selbst auszufiihren bzw.
zu imitieren sowie den Text rhythmisch
mitzusprechen.

Weitere Silbenspiele erfinden

Das sprachliche Spiel mit Anlauten und Sil-
ben kann mit der Frage aufgegriffen werden:
Wer kénnte noch in unserem Haus herum-
tanzen? Es muss sich hierbei um ein drei-
silbiges Wort mit dem unbestimmten Artikel
»ein« handeln, z. B.: Kri-Kra-Krodokil,
|I-A-Elefant, Mi-Ma-Mauserich, Tri-Tra-
Trampeltier.

Dialogisches Lesen

Im Gesprach kann thematisiert werden,
was mit den Punkten passiert: Wohin rollen /
fallen / fliegen die Punkte? Wo sind die
Punkte jetzt? Damit stehen sowohl die ver-
schiedenen Verben im Fokus als auch die
lokalen Prapositionen, die den Dativ oder

Akkusativ fordern. AuBerdem konnen die
Punkte gemeinsam gezahlt werden - ent-
weder sortiert nach Farben oder inihrer
Gesamtmenge.

Anregungen zur dsthetischen Arbeit
Eigenes Buch erstellen

In Anlehnung an das Original kann ein eige-
nes Buch kreiert werden, in dem jedes
Kind eine Seite gestaltet. Als Vorlage eignen
sich vor allem die Buchseiten, bei denen
sich die Punkte in verschiedene Richtungen
bewegen. Seiten, die die Silben aufgreifen,
eignen sich ggf. fir Vorschulkinder, da die
Anzahl der Silben mit der Anzahl der Punkte
genau Ubereinstimmen muss. Gemeinsam
kann zunachst uberlegt werden, wo die
Punkte hinfliegen oder fallen sollen(z.B.
oben rechts in die Ecke), wenn man das
selbst erstellte Buch ruttelt und schittelt.
Danach konnen die Punkte z. B. mit Finger-
abdriicken oder in anderen Farben als im
Buch abgebildet oder auch geprickelt wer-
den. Besonders die Anordnung der Punkte
auf den Seiten fordert das Vorstellungs-
vermdgen sowie die raumliche Orientierung
in einem Raum. Uber die Auseinander-
setzung mit den Punkten hinaus kann auch
Uberlegt werden, wie man das widibum
noch darstellen konnte.

Bewegungen

Die Handlungsanweisungen kénnen parallel
zum Vorlesen mit dem ganzen Kérper aus-
gelbt werden: nach oben recken, Kopf
nach unten hangen, nach rechts und links
bewegen. Die Fingerbewegungen kdnnen
zudem in einer Art Parcours nachempfunden
werden, z. B. mit Kissen oder Schaum-
stoffmatten, die es im Rhythmus des Textes
zu bespringen gilt.
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Spater, sagt Peter

Yvonne Hergane [ Christiane Pieper
Peter Hammer Verlag
Ab 2 Jahren

Yvonne Hergane
Christiane Pieper

eeil dich, sagt Mama.

Ich komm gleich, sagt Peter. Denn Peter muss staunen.

Ausgehend von einer solchen Alltagssituation zwischen einer Mutter
und ihrem Sohn fokussiert das Buch kontroverse Perspektiven von Kindern
und Erwachsenen: Peter méchte aktiv die Umwelt entdecken, die Mutter
vermutlich konkrete Aufgaben erledigen, sodass sie ihr Kind zur Eile an-
treibt. Das Buch nimmt auf der Bildebene die Perspektive des Protagonisten
ein, indem auf jeder Doppelseite verschiedene Reize der Umgebung entfaltet
werden, die von Insekten tiber Regentropfen bis hin zu Seifenblasen reichen
und zum genauen Untersuchen einladen (Bild1). Die Bilder auf den Doppel-
seiten sind fokussiert auf einen Sinnesreiz, den Peter liebend gern weiter
erforschen méchte. Seine Entdeckungen motivieren zum sinnlichen Aus-
probieren oder zum Gespréch iiber eigene Umwelterfahrungen. Das Papp-
format des Buches und die reduzierten Illustrationen unterstiitzen dabei,
den jeweiligen Umweltreiz wahrzunehmen und bieten im Kleinen die Mog-
lichkeit, Dinge und fantastische Welten zu erforschen. Damit eignet sich das
Buch speziell fiir junge Kinder oder solche, die nur wenige Reize aufnehmen
kénnen. Im Kontrast dazu stehen die Reimform und teilweise anspruchsvolle
Begriffe (z. B. Kunstwerk, bauchlings). Diese kénnen im Gesprich aufgegriffen
werden, allerdings reichen die eindeutigen Illustrationen und eine gemein-
same Bilderbuchbetrachtung aus, um der Handlung zu folgen. Nach ver-
schiedenen Episoden kommt die Handlung zu einem Wendepunkt, indem
der Protagonist seiner Mutter anbietet, ihr seine Zeit zu schenken, damit sie
selber mehr hat. Diese Auflésung pladdiert dafiir, sich die Zeit zu nehmen
und gemeinsam die Umwelt zu entdecken (Bild 2).

Kommst du mit in den Garten?
Nur du und ich, Peter.

Alles andere kann warten.
(mp)
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Arbeitsanregungen fur diese Geschichte

Anregungen zur sprachlichen Arbeit
Gesprdch tber schwierige und
spannende Wérter

Das Vokabular des Buches ist teilweise an-
spruchsvoll und bietet Gesprachsanlasse.
Es konnen komplexe Begriffe wie vom Winde
verweht, trédeln oder Vorrat diskutiert
oder direkt veranschaulicht werden. Die
lautmalerischen Begriffe und Verben wie
etwa sumseln, staunen, schnuppern laden
zum Ausprobieren und Untersuchen der
Bedeutung ein(Bild 3).

Anregungen zur dsthetischen Arbeit
Mehrsinnliche Umsetzung der
Geschichte

Die im Rahmen der Handlung ausgestalte-
ten Umweltreize eignen sich fir eine mehr-
sinnliche Umsetzung. Das bedeutet, dass
die Geschichte neben dem Vorlesen durch

mehrsinnliche Angebote auf jeder Seite

begleitet werden kann, um auch auf einer

sinnlichen Ebene ein Verstandnis fir die

Handlung zu erreichen. So kdnnen Audios

(z.B. fur das Summen) eingespielt oder

verschiedene Difte (z. B. Parfiim) verspriiht

werden. Taktil erfahrbar gemacht werden

kann z.B.

> das Streicheln eines Hundes durch das
Berlhren eines Kuscheltiers,

> der Bau einer Sandburg durch das Fassen
in nassen Sand und

> der Regen durch das Spriihen mit einer
Spruhflasche.

Anregungen zur inhaltlichen Arbeit
Gesprdch lber Zeitdruck und
Erlebnisse

Im Buch hat die Mutter ziemlich viel Stress
und mdchte immer schnell weiter. Hieran
lasst sich ankniipfen und mit Kindern z. B.
Uber folgende Fragen sprechen: Wann
habt ihr Zeit und wann nicht? Warum kénnte
die Mutter Stress haben? Was muss sie
vielleicht erledigen? Wann ging es dir schon
mal wie Peter?

Am Ende nimmt sich die Mutter Zeit und
beide liegen zusammen auf der Wiese.
Was konnten die beiden noch zusammen
erleben?

Gesprdche zu eigenen Erfahrungen
Weiter eignen sich die einzelnen Umwelt-
reize auf den Seiten auch als Gesprachsan-
lasse. Wann hast du schon einmal Regen-
tropfen mit der Zunge gefangen? Was hast
du sonst schon mit Regentropfen gemacht?
Wann hast du schon einmal Insekten zuge-
hort?
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2 Meter bis

zum Meer

Bruna Barros
Edition Orient
Ab 3 Jahren

in Kind spielt auf seinem Tablet, wihrend der Vater arbeitet. So weit, so

gewdhnlich im medialen Zeitalter. Der Fokus der textlos erzihlten Ge-

schichte liegt jedoch gerade nicht auf der digitalen, sondern auf einer
fantastischen (Spiel-)Welt. Den Ubertritt in diese gestaltet Bruna Barros,
indem sich ein knallgelber Zollstock aus der Werkstatt des Vaters in eine
Schlange verwandelt und auf das Kind zuschieft (Bild1). Daraus entsteht
ein Spiel, in dem das Kind mithilfe des Zollstocks verschiedene Dinge oder
Wesen formt und mit diesen interagiert, wihrend der Vater weiterarbeitet.
Die Rezipient:innen sehen eine Zeichnung von einem Boot, Holz und Werk-
zeuge und kénnen erahnen, woran der Vater baut. Das Kind formt ein Auto,
einen Baum, einen Dinosaurier ... und schlieflich einen Wal (Bild 2). Mit
der Fontine des Wals entfaltet Barros die Welt auf der Bildebene weiter, indem
ein Meer aus blauen Tropfen entsteht. Das Kind muss nun zum Vater schwim-
men, der sich auf dem Tisch in Sicherheit gebracht hat. So taucht auch der
Vater in die fantastische Welt des Kindes ein und gemeinsam retten sie sich
in das vom Vater gebaute Boot. Einem weiteren Entdecken der fantastischen
Welt steht nichts mehr im Weg (Bild 3).

Ein echter Zollstock ist dem Buch beigelegt. Dieser misst zwar nicht wie
im Titel angegeben zwei, sondern nur eineinhalb Meter und ist griin statt
gelb, zeichnet sich jedoch dadurch aus, dass jedes Glied nur 10 cm lang ist
und sich so verschiedene Formen einfacher darstellen lassen. Somit bietet
der Zollstock einen leichten Ubergang zwischen Realitit und Geschichte.
Vor und nach dem Lesen kann er als Gespréchsanlass dienen.

Als eines der wenigen Biicher auf dem deutschen Bilderbuchmarkt zeigt
2 Meter bis zum Meer einen Schwarzen Vater mit seinem Kind. Dies sollte
nicht im Fokus einer Betrachtung stehen, ist im Hinblick auf das Kapitel
Familie jedoch interessant, sodass das Buch ggf. eine identititsstiftende
Wirkung haben kann. (mp)

LITERATUR FUR ALLE

Arbeitsanregungen fur diese Geschichte

1

Anregungen zur sprachlichen Arbeit
Im Anhang des Buches findet sich eine
ausflhrliche didaktische Handreichung, in
der unterschiedliche, vor allem sprachliche
Anregungen gegeben werden. Hier sei
speziell auf den leichten Gesprachseinstieg
fir eine dialogische Betrachtung, die nied-
rigen sprachlichen Anforderungen eines
textlosen Bilderbuchs sowie auf die mog-
lichen grammatischen Fragen zu Prapo-
sitionen verwiesen.

Férderung der Nebensatzstruktur

Mit expliziten Warum- und Wann-Nachfragen
|asst sich die Nebensatzstruktur férdern.
Diese kdnnen an den Bildern orientiert sein
oder aber auch tber diese hinausgehen.
Wann hilft der Vater dem Kind? Warum muss
er ihm helfen? Was wiirdest du mit einem
solchen Zollstock formen und warum? In
der Vorbereitung kdnnen sich, orientiert an
den Seiten, eigene Fragen tGberlegt werden.

e ——

Anregungen zur dsthetischen Arbeit
Fensterscheibe gestalten

Die lllustrationen von Barros sind sehr
reduziert gestaltet und lassen sich mit Fin-
gerfarbe auf einem groBen Fenster ent-
sprechend nachgestalten. So kénnen die
Tropfen aus dem Buch mit vielen Handen
auf einer Scheibe nachgemalt oder getupft
werden. AuBerdem kénnen ein Boot und
die beiden Figuren gezeichnet oder gebas-
telt und angeklebt werden. Als Highlight
konnen wiederum verschiedene gelbe Zoll-
stockfiguren gemalt werden.

Zollstockfigurenraten

Angelehnt an die verschiedenen Figuren,
die das Kind im Buch aus dem Zollstock
formt, kann probiert werden, eigene For-
men und Figuren zu erschaffen und diese
gegenseitig zu erraten. Wie auf der Rick-
seite des Buches beschrieben, empfiehlt
sich ein vorsichtiger oder angeleiteter
Umgang mit dem etwas schwergangigen
Zollstock, damit sich kein Kind die Finger
einklemmt.

Anregungen zur inhaltlichen Arbeit
Erste mathematische Uberlegungen
Das Messen ist ein komplexer Vorgang,

fir den drei zentrale Einsichten notwendig
sind: Die Bedeutung von Einheiten, das
Wiederholen von Einheiten sowie das
Zahlen von Einheiten. Da dies auch Gegen-
stand des Mathematikunterrichts ist,
konnen erste Grundkompetenzen angebahnt
werden, indem z. B. die Moglichkeiten des
Ausklappens gezahlt oder erste Begriffe
zum Beschreiben gegeben werden, z. B.:
Etwasist groBerals... / Etwas ist kleiner
als...
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Kleiner gruner Esel

\

Anuska Allepuz

magellan

Ab 3 Jahren

KLEINER &P

GRUNER
ESEL

Anubka Atlepuz

ie kindliche Fahigkeit, sich vollstindig auf eine Sache einzulassen

und alles andere auszublenden, wird in der Psychologie als selektive

Aufmerksamkeit bezeichnet und nimmt mit Kleiner griiner Esel auf
unterhaltsame Weise auch im Bilderbuch Gestalt an. In einer Kombination
aus Ich-Perspektive, Du-Anrede und gereimtem Frage-Antwort-Spiel laden
bereits die ersten Zeilen dazu ein, in die fokussierte Welt des titelgebenden
Helden einzutauchen:

Ich bin der kleine Esel, und weift du, was ich mag?

Mir schmeckt nur saftiq griines Gras, das ess ich jeden Tag!

Ungeachtet der kulinarischen Vorschlige seiner Mutter hilt der kleine
Esel unbeirrbar an seiner Gras-Begeisterung fest und kontrastiert die Einténig-
keit seines Speiseplans mit einer Vielfalt an sprachlichen Umschreibungen
wie wurzig lecker, saftig frisch, malmen, mampfen. Wihrend er das Gras
geniisslich verputzt, als Kissen verwendet und sich dabei einfach pudelwohl
fithlt, kénnen Rezipient:innen auf der Bildebene bereits verfolgen, wie sich
zuerst das eine, dann das andere Ohr und schlieflich das gesamte Fell griin
farbt. Erst mit Blick in den See setzt auch bei dem Esel der Erkenntnisprozess
ein, der durch seine iiberdimensionale Darstellung im Querformat und die
explizite Benennung der einzelnen griinen Kérperteile kleinschrittig nach-
vollziehbar gemacht wird (Bild1). Obwohl er sich nach dem ersten Schreck
direkt eine Schlamm- und Blittertarnung zulegt, kommt der kleine Esel
nicht umhin, vor seiner Mutter »Farbe zu bekennen« und sich durch Obst-
und Gemiisesorten zu probieren (Bild 2). Wenn er schlieflich Karotten als
HIT ausruft, dhnlich euphorisch tber sie herfillt wie zuvor tGber das Gras
und sein griines Fell erste orangefarbene Tupfen bekommt, lisst sich bereits
erahnen, worauf die neue Leidenschaft hinauslduft ... Aufmerksame Betrach-
ter:innen erkennen aber auch, dass der kleine Esel am Ende nicht mehr als
Einziger vor einem orangefarbenen Spiegelbild am See steht, sondern eine
kleine Fangemeinschaft aus drei Médusen gewonnen hat, die seinem Beispiel
gefolgt ist (Bild 3). (eh)

LITERATUR FUR ALLE

Arbeitsanregungen fur diese Geschichte
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Anregungen zur sprachlichen Arbeit
Lieblingsspeisen-Poesie

Die Reime sind pragend fir die Dynamik
der Geschichte und unterstreichen die
Euphorie des Esels flr sein aktuelles Leib-
gericht. Die ohrwurmartigen Liebes-
erklarungen Oh leckres Gras du bist so griin
und glitzerst schén im Licht, nur du allein
schmeckst wunderbar, was andres will ich
nicht. sowie Karotten kénnt ich knabbern
den lieben langen Tag. Sie schmecken siB3
und saftig, so wie ich’s gerne mag. konnen
in eigener Lieblingsspeisenpoesie fort-
geflhrt werden, z. B. durch das einfache
Austauschen der Lebensmittelwérter,

das Ergéanzen ausschmiickender Adjektive
oder durch das komplexere Erfinden
eigener Reime.

Mdusestimmen

Die drei kleinen Mause folgen dem Esel ab
der ersten Seite, kommentieren das
Geschehen durch Mimik, Gestik und Nach-
ahmung und kénnen bei der wiederholten
Buchbetrachtung gezielt in den Blick ge-
nommen werden: Was machen die Mause
auf dieser Seite? Was fressen die Mause,
als der Esel nur Gras frisst? Was fressen
die Mause, als der Esel nur Karotten frisst?
Wie finden die Mause das, was der Esel
macht? Woran kannst du das erkennen?
Was konnten die Mause auf dieser Seite
flhlen, denken oder zueinander sagen?

Anregungen zur asthetischen Arbeit
Essens-Euphonie

Die Begeisterung des Esels schlagt sich
neben den Reimen auch in verschiedenen
Verben nieder, die das Essen hérbar machen
und sich akustisch nachahmen lassen:

Wie klingt es, wenn der kleine Esel zufrieden
Och n6 schmatzt? Probiere es selber aus!
Schau dir das Bild an, auf dem der Esel
Halme malmt: Was konnte malmen bedeu-
ten? Was konntest du malmen? Was ist der
Unterschied zwischen (Gras) mampfen und
(Karotten) knabbern? Was kann man noch
mampfen oder knabbern? Wie klingt
mampfen und knabbern?

Karottenwoche

Der Beschluss des Esels Karotten find ich
super, ich ess nichts andres mehr konnte in
der Kita zum Anlass flr eine Karottenwoche
genommen werden, an dem die Vielfalt
dieses Gemises und die gemeinsame Zu-
bereitung verschiedener Karottengerichte
vom Karottenkuchen Uber Apfel-Karotten-
Salat bis hin zur Karottensuppe im Mittel-
punkt stehen.

Anregungen zur inhaltlichen Arbeit
Lieblingsessen

Zwar findet der Esel am Ende eine neue
Lieblingsspeise, andert allerdings nicht
sein einseitiges Essverhalten. Das bietet
Anlasse flr ein Gesprach zu Ernahrungs-
gewohnheiten und Lieblingsgerichten:
Was isst du so gerne wie der Esel? Wie oft
mochtest du das am liebsten essen? Wel-
chen Ernahrungstipp hast du fir den Esel?
Was sollte er unbedingt probieren?

Ursache-Wirkungs-Beziehungen

Die Uberspitzte Darstellung korperlicher
Folgen von ausschweifendem Konsum
kann sowohl am Beispiel Erndhrung als
auch am Beispiel anderer Lieblingstatig-
keiten mit den Kindern besprochen werden:
Was denkst du - wird man wirklich orange,
wenn man nur noch Karotten isst? Was
konnte passieren, wenn du wie der kleine
Esel den lieben langen Tag deiner Lieblings-
tatigkeit nachgehst? Welche Redewendung
hast du zu deiner Lieblingstatigkeit schon
einmal gehort (z. B. viereckige Augen durch
zu viel Fernsehen)?

Na toll.
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Die Wette

Antje Damm
Moritz Verlag
Ab 3 Jahren

as brauchen Pflanzen zum Leben und Wachsen? Lilo weil es ganz

genau. Doch auch Gértner Hein ist sicher, die richtige Antwort zu

kennen. So gehen die beiden eine Wette ein: Jeder kiimmert sich vier
Wochen um ein Pflinzchen. Dann treffen wir uns wieder und qucken, welche besser
gewachsen ist.

Hein gieRt seine Pflanze zwar regelmiRig und ausreichend Sonnenlicht
bekommt sie auch, er ist jedoch ungeduldig (Bild1) und beschidigt sie
schlieBlich sogar bei dem Versuch sie grofzuziehen. Lilo hingegen umsorgt
ihren Setzling mit viel Liebe und Zuwendung: Sie weicht ihm nicht von der
Seite, spielt ihm auf der Blockfléte vor (Bild 2) und zeigt ihm im Park, welch
groRe Pflanze aus thm werden kann. Es verwundert also nicht, dass Lilos
Pflinzchen das des Girtners am Ende der Wette deutlich iiberragt. Nachdem
sie Hein daraufhin ihr Geheimrezept verrit, wachsen dessen Pflanzen plotz-
lich auch viel besser. Eine Verdnderung, die bereits auf den Vorsatzblittern
eindrucksvoll veranschaulicht wird.

Das Bilderbuch zeichnet sich vor allem durch seine besondere Machart aus:
Aus und im Pappkarton gebastelte und kolorierte Bildwelten, die beleuchtet
und fotografiert wurden, erzeugen eine Dreidimensionalitit sowie filmische
Effekte und schaffen eine einzigartige Atmosphare. Mit dieser speziellen Art
der Gestaltung regt das Buch dazu an, selbst kreativ zu werden.

Die Wette wirft auBerdem einen wertschitzenden Blick auf die Natur,
betont die Bedeutsamkeit von Geduld, Zuwendung und Feingefithl und
kann damit bei Kindern Achtsambkeit fiir andere Lebewesen férdern. Die Ge-
schichte lasst sich auch auf den zwischenmenschlichen Umgang allgemein
und insbesondere mit Kindern tibertragen. Am besten wachsen sie, wenn sie
jemanden an ihrer Seite haben, der sie in ihrer Entwicklung begleitet und
unterstiitzt und ihnen zeigt, wie wichtig es ist, an die eigenen Méglichkeiten
zu glauben. (Is)

LITERATUR FUR ALLE

Arbeitsanregungen fur diese Geschichte

Anregungen zur sprachlichen Arbeit
Kosenamen erfinden

Gartner Hein nennt sein Pflanzchen ein ver-
wunschenes Hexengewdchs und mickriges
Saubéhnchen. Da seine Beschimpfungen
nicht gerade forderlich fir das Wachstum
sind, lasst sich die Situation mit den Kindern
umkehren, indem kreative Wortneuschop-
fungen fur Kosenamen entstehen, die der
kleinen Pflanze beim Wachsen helfen.

Vorsatzblatter zur Grammatik-
forderung und Wortschatzarbeit

Die Vorsatzblatter (Bild 3) bieten vielfaltige
Mdglichkeiten zur Sprachférderung: Zu-
nachst kann dabei der Fokus auf die Veran-
derung gelegt werden. Dabei Iasst sich z. B.
die Steigerung von Adjektiven explizit ein-
beziehen. Welche Pflanze ist groBer / klei-
ner? Welche am groBten? Auch Prapositio-
nen lassen sich gut erfragen: Wo sitzt der
Vogel? (Auf der Bank.) Wo ist der Milleimer?
(Neben der Bank.) Von den Vorsatzblattern
ausgehend kdnnen zudem einzelne Pflanzen
herausgegriffen und ihre Bestandteile im
Sinne der Wortschatzarbeit benannt werden.

Anregungen zur dsthetischen Arbeit
Unsere Pflanze

In der Kita-Gruppe kann ein eigener kleiner
Setzling eingepflanzt werden, dessen
Wachstum gemeinsam beobachtet wird.
Dabei konnen die Kinder lernen, was ihre
Pflanze zum Wachsen braucht und dass
Zuwendung und Geduld ein wichtiger Teil
davon sind. Ankniipfend an das Buch konnen
die Kinder zusammen auch ein Lied dichten,
das der Pflanze beim Wachsen hilft. Zudem
konnten in regelmaBigen Abstanden Fotos
entstehen, die im Gruppenraum aufgehangt
werden, um den Wachstumsprozess zu
veranschaulichen.

Eine Welt im Karton

Orientiert an der besonderen Machart des
Buches lassen sich eigene Schauplatze
flr ein Stabfigurentheater in Pappkartons
kreieren. Die Kartons kdnnten dabei von
den Kindern durch gesammelte Blumen,
Graser und Blatter »bepflanzt« werden.
Als Figuren kdnnen sowohl die Charaktere
des Buches als auch selbst erfundene

und gebastelte dienen. Ebenso lassen sich
Szenen aus dem Buch nachspielen oder
eigene entwickeln. Werden die Szenen da-
riber hinaus durch Fotografien festge-
halten, kann daraus ein eigenes Bilderbuch
entstehen(s. Anhang).

Anregungen zur inhaltlichen Arbeit
Was brauchen Lebewesen?
Ausgehend von der Frage, was Pflanzen
zum Leben und Wachsen bendtigen, kann
gemeinsam uberlegt werden, was Men-
schen und Tiere brauchen. Welche Unter-
schiede zeigen sich bei den Bediirfnissen
verschiedener Lebewesen?

Gespréich zum Thema Wetten
Auch das Thema Wetten kann im Gesprach
mit den Kindern aufgegriffen werden:

Was ist eine Wette? Was ist ein Wetteinsatz

bzw. ein Wettgewinn? Wann bist du schon
einmal eine Wette eingegangen?
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Faomilienkonstellationen

Laura Sheng und Sarah Sudikatis

Familien sind die sozialen »Orte«, an denen Kinder in der Regel ihre ersten
Entwicklungen vom Laufenlernen bis hin zum Spracherwerb vollziehen und
dabei in der alltiglichen Interaktion das Du der einzelnen Familienmitglieder
(Eltern, Geschwister etc.), das eigene Ich und das gemeinsame Wir entdecken,
also am Du zum Ich werden (vgl. Buber 2008). Im Zusammenleben werden
sowohl Regeln des Miteinanders als auch tragende Werte beildufig vermittelt,
wodurch die Familie als Sozialisationsinstanz gilt (vgl. Hurrelmann 2012).
AuBerdem finden auch wichtige erste Schritte der Identititsentwicklung im
Rahmen der Familie statt. Wahrend sich Jugendliche in verschiedenem MaRe
abgrenzen wollen und die Peergroup immer mehr an Bedeutung gewinnt,
identifizieren sich besonders junge Kinder noch stark mit ihrer Familie. Um
ein Kind in seiner Identitit zu stirken, ist es folglich unabdingbar, der fami-
lidren Herkunft des Kindes sowie der damit einhergehenden Familienkultur
Wertschdtzung und Anerkennung entgegenzubringen. Dies gilt ungeachtet
der familiiren Lebensumstinde, in denen ein Kind aufwichst, sodass ein
respektvoller Umgang mit der Vielfalt unterschiedlicher Familienmodelle
zu beachten ist.

Mehr und mehr Kinder leben inzwischen bei nur einem Elternteil oder in
Patchwork-Familien, haben gleichgeschlechtliche Eltern, werden adoptiert
oder von ihren GroReltern groRgezogen. Die traditionelle Konstellation aus
Vater, Mutter und ein bis zwei Kindern ist nur eine Lebensform von vielen.
Dies lésst sich auf Faktoren wie eine steigende Trennungs- und Scheidungs-
rate sowie ein sich verdnderndes Rollenverstindnis von Mann und Frau
zuriickfithren. Im Zuge dessen ist eine Weitung des Familienbegriffs zu
beobachten, sodass das Wort nicht linger nur die Kernfamilie oder direkte
Familienmitglieder meint, sondern familidre Beziehungen auch tber die bio-
logische Verwandtschaft hinaus eingegangen werden, wie z. B. in Stieffamilien,
bei einer Adoption oder Aufnahme eines Pflegekindes sowie in engen
Freund- oder Nachbarschaften. AuRerdem gibt es Familien, die beispiels-
weise generationsiibergreifend zusammenleben oder intensivere Beziehungen

in einer GroRfamilie pflegen, zu der auch Onkel und Tanten oder GroRcousins
und -cousinen gehéren kénnen. Hier zeigt sich, dass Familie grundsitzlich
als dynamisches Konstrukt anzusehen ist, das sich mit gesellschaftlichen
Veridnderungen immer wieder wandelt. Vergleicht man z.B. die Qualitit
heutiger Eltern-Kind-Beziehungen mit der von vor einigen Jahrzehnten, so
zeigt sich tendenziell eine Entwicklung weg von einem »Erziehungsverhaltnis«
hin zu einem »Beziehungsverhiltnis« (Peuckert 2007, 51) Damit geht zum
einen einher, dass Kinder hiufig »als gleichberechtigte Partner[:innen]«
(ebd.) im familidren Zusammenleben gesehen werden und Entscheidungen
nicht mehr nur mitgeteilt, sondern auch verhandelt werden. Zum anderen
ist die Eltern-Kind-Beziehung heute stirker affektbetont, was sich im emo-
tionalen Austausch duRert (vgl. ebd.). Diese Beziehungsqualitit ist eine
wichtige Basis fiir den Aufbau einer sicheren Bindung zu den Eltern. Der
Eintritt in die Krippe oder Kita bedeutetet hiufig, dass Kinder sich erstmals
lingerfristig von ihren priméren Bezugspersonen lésen miissen. Zugleich
kommen hier die meisten Kinder das erste Mal in Kontakt mit vielen Gleich-
altrigen und dadurch auch mit einer Vielzahl familidrer Hintergrinde und
Lebensformen. Andere Kinder in Interaktion mit ihren Eltern zu erleben,
kann Fragen aufwerfen, denen in der Kita Raum gegeben werden sollte.
Durch einen wertschitzenden Umgang mit dem Thema Familie kénnen die
Gespriche sowie das Zusammensein in der Kita dazu beitragen, dass Kinder
verschiedene Lebensgestaltungen kennen und respektieren lernen. Hierbei
ist darauf zu achten, dass schwierige Familienverhiltnisse, Verluste von na-
hestehenden Angehérigen oder auch Lebensmodelle, die vielen Kindern
noch fremd sind und daher vielleicht als »unnormal« angesehen werden,
eines besonders sensiblen Umgangs bediirfen. Im Zuge dessen kann es fiir
begleitende Pidagog:innen hilfreich sein, sich die familidren Herausforde-
rungen der einzelnen Kinder bewusst zu machen, um feinfthlig und ver-
standnisvoll auf AuBerungen eines Kindes reagieren zu kénnen. Besonders
im Gruppengesprich mit mehreren Kindern sollte hingegen ein Schwerpunkt
auf die Chancen gelegt werden, die sich aus den individuellen Lebenssituatio-
nen fur die Kinder ergeben kénnen (z.B. dass eine Patchwork-Familie ein
Zugewinn an Spielkamerad:innen bedeuten kann oder dass Adoptiv- oder
Pflegekinder in der neuen Familie ausdriickliche Wunschkinder sind). Die
Beschiftigung mit Bilderbtichern kann dabei ein Weg sein, um aktuelle Fragen
der Kinder zu Familienthemen aufzugreifen und zur Auseinandersetzung
mit unterschiedlichen Familienmodellen anzuregen.

FAMILIENKONSTELLATIONEN




Wer hat schon eine normale Familie? eignet sich gut fiir einen ersten Zugang
zum Thema. Die in dem Buch dargestellten Familienkonstellationen und
ihre Besonderheiten kénnen Gespriche iiber Familie im Allgemeinen anregen:
Was bedeutet es eigentlich, eine Familie zu sein? Das Buch wirft dabei einen
wertschitzenden Blick auf die Unterschiedlichkeit und Vielfalt von Familien-
modellen und stellt dartiiber hinaus die Frage, ob es so etwas wie eine »nor-
male« Familie tiberhaupt gibt.

In Du bist mein Superschatz wird eine Eltern-Kind-Beziehung exemplarisch
an einer Vater-Sohn-Beziehung dargestellt, indem verschiedene Situationen
aus dem Familienalltag aufgegriffen werden (z. B. gemeinsame Unternehmun-
gen, Meinungsverschiedenheiten). Dabei stehen die jeweils damit verbun-
denen Gefiihle wie Geborgenheit oder Wut im Vordergrund, die letztlich
immer wieder auf die Grundaussage zurtickfithren, dass sich das Kind von
den Eltern geliebt wissen darf. Im Zuge dessen wird auRerdem einerseits die
familidre Zugehdérigkeit thematisiert und andererseits die Loslésung vom
Elternhaus, welche gerade durch den sicheren Riickhalt erst méglich wird.
Dies findet sich in der Bindungstheorie bestitigt (vgl. Lengning & Liipschen
2012).

Um den Ausdruck und die Kommunikation von Gefiihlen geht es auch in
Minner weinen. An Levis erstem Tag in einer neuen Schule erleben der Junge
und sein Vater, wie gut es tut, seine Sorgen und Angste mit dem anderen zu
teilen und dass dabei auch Trinen erlaubt sind — far kleine ebenso wie fiir
groRe Minner. Damit wird zugleich ein klassisches Rollenklischee aufge-
brochen. Auf dem Weg zu dieser Erkenntnis veranschaulicht das Buch, wie
die durch den Vater vermittelten Werte (Minner weinen nicht.) durch Levis
Erfahrungen auBerhalb der Familie als erste Sozialisationsinstanz in Frage
gestellt (Ménner weinen iiberall.) und dadurch zu Hause neu verhandelt
werden (Ménner weinen doch. Und das ist okay.).

In Die Farbe von Zitronen steht hingegen eine starke Mutter-Tochter-Bezie-
hung im Fokus. Das Buch zeigt die Kraft, die aus einer sicheren Bindung
erwichst und die Eisha und ihrer Mutter hilft, den Verlust des Vaters gemein-
sam zu verarbeiten. Die Text-Bild-Kombination macht zudem auf eine sinn-
liche (Erzihl-)Weise erlebbar, welch wichtige Bedeutung Erinnerungen und
ein feinfiihliger Umgang miteinander bei der Trauerarbeit haben. Innerhalb
dessen kommt zum Ausdruck, welchen Platz Familienmitglieder auch —
oder gerade — nach einem Verlust einnehmen.

Wihrend die anderen Bilderbiicher die Eltern-Kind-Beziehung sowie die
Vielfalt von Familienmodellen thematisieren, beschiftigt sich Geschwister!
dem Titel entsprechend ausschlieRlich mit der ambivalenten Beziehung
zwischen Geschwistern. Dabei werden die schwierigen Seiten einer solchen
Beziehung ebenso zum Ausdruck gebracht wie die Wertschitzung fiir das
Geschwisterkind. Mit dem offenen Buchende deutet sich zudem an, dass
das Hinzukommen eines neuen Geschwisterchens — sprich der Familien-
zuwachs — auch immer mit einem Austarieren von Rollen und Positionen in
der neuen Konstellation verbunden ist. Dies kann zu der Frage, Wer bin ich in
dieser Familie?, fithren und ist ebenso tibertragbar auf Patchwork-Familien.

FAMILIENKONSTELLATIONEN
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Geschwister!

Rocio Bonilla
Jumbo 2019
Ab 3 Jahren

as Wendebilderbuch Geschwister! fithrt Rezipient:innen die Geschwis-

terbeziehung einerseits aus der Perspektive des Bruders und anderer-

seits aus der Perspektive der Schwester vor Augen. Auf beiden Seiten
beginnt die Erzdhlung mit der Erkldrung Ich mag meinen Bruder / meine
Schwester nicht, die auf den folgenden Seiten naher erldutert wird: Alles macht
er kaputt. / Sie macht, dass ich mich klein fiihle. Beide sehen ihr Gegentiber zu-
néchst als nervig an und fithren dies anhand von Beispielen aus (Bild1). Der
jeweilige Wendepunkt ergibt sich, als beide dartiiber nachdenken, was sie an
dem jeweils anderen schitzen bzw. wie es ohne ihn oder sie wire (Bild 2).
Nun werden verschiedene Szenen gezeigt, die deutlich machen, dass sie ein-
ander brauchen und vieles zusammen mehr Spa macht. Doch gerade, als
beide zu der Einsicht gelangen Im Grunde ist es gar nicht so schlecht, zu zweit zu
sein, kiindigt sich mit einem lauten Schreien Geschwisterchen Nummer
drei als neues Familienmitglied an. Das Schlussbild in der Buchmitte zeigt
wie Bruder und Schwester entsetzt das weinende Baby anschauen und sich
fragen: Drei??

Neben den Vor- und Nachteilen einer geschwisterlichen Beziehung und
der typischen Hassliebe werden ebenso die Alters- und Entwicklungsunter-
schiede zwischen beiden Kindern deutlich: Sie geht bereits zur Schule und
er betont, dass er auch Sachen machen kann wie die Grofen. Damit wird an die
lebensweltlichen Erfahrungen vieler Kitakinder angekniipft und sie kénnen
sich je nach ihrer familidren Situation mit einer der beiden Figuren aus der
Erzihlung identifizieren. Gleichzeitig werden sie durch das Wenden des
Buches spielerisch dazu eingeladen, sich in den jeweils anderen hineinzuver-
setzen. Dieser Perspektivwechsel férdert die Empathie und zeigt anschaulich,
dass es auf jede Geschichte verschiedene Blickwinkel gibt. Folglich kénnen
auch Einzelkinder in die Rolle eines Geschwisterkindes schliipfen. (ss)

Weitere Wendebilderbuicher:

Zum Thema Familie:

Kirsten Boie / Silke Brix: Klar, dass Mama Ole / Anna lieber hat.
Zum Thema Freundschaft:

Isabel Abedi: Bléde Ziege - dumme Gans.

FAMILIENKONSTELLATIONEN

Arbeitsanregungen fur diese Geschichte

Anregungen zur sprachlichen Arbeit
Tiermetaphern

Die beiden Geschwister verwenden Tier-
metaphern, um sich gegenseitig zu be-
schreiben. Diese kdnnen anhand folgender
Fragen vertieft werden: Was ist mit der je-
weiligen Tier»beschimpfung« verbunden?
Welche Eigenschaften hat ein Nashorn bzw.
ein Affe? Warum ist die Schwester aus
Sicht des Bruders ein Nashorn? Warum ist
der Bruder aus Sicht der Schwester ein
Affe?

Text- und Bildsprache
zusammenbringen

Die Texte bieten oft eine Art Uberschrift
flr das Bild und beschreiben allgemein die
Wahrnehmung des Bruders bzw. der
Schwester, wahrend das Bild eine konkrete
Beispielsituation zeigt. Im Gesprach kann
das Lesen zwischen den Zeilen geubt wer-
den, indem Bild und Text zusammengefuhrt
werden: Warum findet er seine Schwester
langweilig? Wie schafft sie es, dass er sich
groéBer fuhlt? (Bild 3)

Die Aussagen kdnnen auBerdem mit ver-
schiedenen Inhalten gefullt werden: Was
kdnnte noch gemeint sein mit dem Satz

f : . Lo o
Immer nimmt er meine Sachen. oder Erist . N%W" wenn er i

verrlickt?

Anregungen zur &sthetischen Arbeit
Geschwister-Aktivitéiten nachspielen
Die Aktivitaten der Geschwister kdnnen
auchin der Kita aufgegriffen werden: Was
erleben die Geschwister zusammen und
was kénnen wir davon zusammen in der
Kita erleben (z. B. zusammen einen Kuchen
backen, Akrobatik tiben, wilde Grimassen
schneiden und andere zum Lachen bringen,
hohe Tlirme bauen, (Wolken-)Geschichten
erfinden, sich verkleiden, verstecken spie-
len)? AnschlieBend kann ein Austausch
dartber angeregt werden, wie sich die ge-
meinsamen Aktivitaten anfiihlen.

Anregungen zur inhaltlichen Arbeit
Gespréchsanlasse

Besonders der jeweilige Wendepunkt von
Ablehnung zu Zuneigung bietet Gesprachs-
anlasse. Warum mag sie ihn nicht bzw. er
sie nicht? Was ist passiert, dass sie doch
von seinen guten Eigenschaften spricht
bzw. er von ihren? Warum mag sie ihn bzw.
er sie? Ggf. kann dies auch auf eigene

o ——T

‘vermisse ich ihn doch .. ein biss

3

Geschwisterbeziehungen tbertragen wer-
den: Was stért dich an deinen Geschwis-
tern? Warum magst du sie trotzdem?

Veréinderungen in der Familie

Ebenso kann die Situation, dass im Buch
ein neues Familienmitglied hinzukommt,
Gesprache Uber Veranderungen in der Fa-
milie anregen. Dies kann sich sowohl auf
Nachwuchs, das Aufnehmen von Adoptiv-
bzw. Pflegekindern oder die Zusammen-
fihrung von Familien (Patchwork-Familien)
beziehen als auch auf Situationen, in denen
Personen die Familie verlassen (z. B. ein
alteres Geschwisterkind zieht aus). Welche
Veranderungen hast du in deiner Familie
erlebt? Was hat sich fir dich selbst dabei
veréndert (z. B. Ich bin jetzt der groBe
Bruder.)?
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Wer hat schon eine
normale Familie?

Belinda Nowell [/ Misa Alexander
Carl-Auer Verlag
Ab 4 Jahren

u hast keine normale Familie! Alex, der in einer Pflegefamilie auf-

wichst und seiner Klasse begeistert von der Ankunft seiner neuen

Schwester berichtet hat, ist nach dieser Aussage seines Mitschiilers
geknickt. Um ihn zu trésten, holt seine Mutter ein Klassenfoto hervor und
gemeinsam begeben sie sich auf die Suche nach einer »normalen« Familie
(Bild1). Jede nun folgende Doppelseite zeigt ein anderes Familienmodell:
Von Katie, die bei ihrer GroRmutter lebt, iiber Henry, dessen zwei Viter die
besten Geburtstagsfeiern organisieren (Bild 2), hin zu Jimmy, dessen Eltern
sich kirzlich getrennt haben. Das jeweils dargestellte »Unnormale« umfasst
dabei nicht nur die individuelle Zusammensetzung der Familien, sondern
auch herausragende Fihigkeiten der Kinder.

Das Bilderbuch wirft grundlegende Fragen auf, die noch tber eine
Beschiftigung mit der Vielfalt méglicher Familienkonstellationen hinaus-
gehen: Was bedeutet es eigentlich, »normal« zu sein? Und gibt es so etwas
iiberhaupt? Was macht jeden Einzelnen besonders?

Wer hat schon eine normale Familie? f5rdert gegenseitiges Verstindnis und
Toleranz, indem es einen wertschitzenden Blick auf das Anderssein vermit-
telt, das hier mit Besonderssein gleichgesetzt wird. In diesem Sinne endet
das Bilderbuch mit der zentralen Einsicht: Jede Familie ist anders, und das ist
die normalste Sache von der Welt. (ls)

Arbeitsanregungen fur diese Geschichte

Anregungen zur sprachlichen Arbeit
Wortschatzarbeit zum

Themenfeld Familie

Im Buch werden diverse Familienmitglieder
sowie weitere Begriffe aus dem Themen-
feld Familie benannt, die sich mit den
Kindern heraussuchen lassen. Neben ge-
laufigeren Ausdricken finden sich auch
Beispiele wie Pflegeschwester und adop-
tiert, die ggf. einer Erklarung bedurfen.

Die Sammlung I&sst sich beliebig erweitern,
bis hin zu komplizierteren Verwandtschafts-
bezeichnungen (z. B. GroBcousine bzw.
GroBcousin) oder den Familienverhaltnissen
in einer Patchwork-Familie. Hierbei bietet
es sich auch an, die Mehrsprachigkeit

in der Kita-Gruppe einzubeziehen, da sich
Sprachen beztiglich der Bezeichnungen
von Familienmitgliedern zum Teil stark un-
terscheiden konnen (im Chinesischen wird
z.B. eine Tante vaterlicherseits anders
bezeichnet als die von Seiten der Mutter).

Anregungen zur dsthetischen Arbeit
Kastanienfamilien

Mit gesammelten Kastanien lassen sich
kleine Figuren basteln, mit denen die Kinder
die Mitglieder ihrer Familie darstellen
kénnen. Alternativ kdnnen Familien auch
mit anderen Naturmaterialen wie Steinen
und Stocken gelegt werden. AnschlieBend
konnen die Kinder ihre Familien der Gruppe
vorstellen und dabei aufzahlen, wer alles
dazugehort.

Meine »unnormale« Familie

An die zentrale Botschaft des Buches an-
knipfend kdnnen die Kinder ihre eigenen
Familien unter dem Motto malen: Was macht
meine Familie »unnormal«? Was ist an
meiner Familie besonders? Was unter-
scheidet sie von anderen?

Anregungen zur inhaltlichen Arbeit
Familien beschreiben

Durch die gemeinsame Lektire kdnnen
Kinder dazu angeregt werden, ihre eigene
Familie zu beschreiben: Wer gehort alles
zu deiner Familie? Was unternehmt ihr gerne
zusammen? Was ist Familie fir dich?

Was gehort fur dich dazu, damit es sich
nach Familie anfihlt?

FAMILIENKONSTELLATIONEN

Hinweis: Dabei sollte ein weiter Familien-
begriff zugrunde gelegt werden, der z. B.
Haustiere, Nachbar:innen, enge Freunde
einbeziehen kann.

Familienkonstellationen finden

Die Kinder konnen dazu aufgefordert wer-
den, die dargestellten Familien hinsichtlich
ihrer jeweiligen Zusammensetzung zu be-
schreiben. Uber diese Vielfalt hinaus lasst
sich gemeinsam darUber nachdenken, wel-
che Familienmodelle noch denkbar waren.
Ein Foto der eigenen Kita-Gruppe konnte
auBerdem als Anlass genommen werden,
um die Familien der Kinder in dem bereits
gesammelten Repertoire zu verorten bzw.
dieses zu erweitern.

Philosophieren

»Er kann sehr, sehr lange unter Wasser
bleiben«, sagt Alex. »Das kann nicht normal
sein. Und er ist adoptiert, das ist doppelt
unnormal.«, heiBt es auf einer Doppelseite.
Gemeinsam kann uberlegt werden, was
das Gegenteilpaar »unnormal« / »normal«
bedeuten kann. Im Zuge dessen bieten
sich folgende Anschlussfragen an: Warum
bist du unnormal? Wievielmal unnormal
bist du?
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Mdnner weinen

Jonty Howley
Zuckersuf Verlag
Ab 3 Jahren

MANNER WEINEN .

JONTY HOWLEY

Hilflos versucht ihn sein Vater zu stirken: Méinner weinen nicht. Also

reit sich Levi zusammen. Auf seinem Schulweg beobachtet er jedoch
zahlreiche Minner, die aus den unterschiedlichsten Griinden ihren Trinen
freien Lauf lassen: Einen Fischer, der sich vor einer langen Reise verabschiedet,
einen in Erinnerungen schwelgenden Harfenisten, einen Biker, der seine
Katze vermisst, ein verliebtes Paar ebenso wie stolze Eltern und GroReltern.
Die Aussage seines Vaters, die Levi zunichst wie ein Mantra murmelt, ist
schon bald nicht mehr als ein Fliistern, um schlieflich von der Erkenntnis
abgelost zu werden: Mdnner weinen iiberall! So traut sich dann auch Levi seine
Tranen zuzulassen.

Nach einem tberraschend schénen Schultag macht sich Levi beschwingt
auf den Heimweg. Wihrenddessen trifft er viele der Menschen wieder, die
nun nicht mehr weinen: Neue Freundschaften, Unterstiitzung und kreative
Ideen werden als Auflésungen zu den vorherigen Situationen prisentiert.
Zu Hause bemerkt Levi, dass auch sein Vater Trinen in den Augen hat. Als
dieser ihm berichtet, dass auch er sich Sorgen gemacht hat, fallen sich die
beiden in die Arme und stellen fest: Mdnner weinen doch. Und das ist okay
(Bild 1).

Wihrend der Text kurz und pragnant gehalten ist, lidt die grafische Ge-
staltung durch ihren Wimmelbildcharakter zum Entdecken ein (Bild 2). Viele
der Trinen werden erst auf der Bildebene deutlich, die eine Vielzahl an Figu-
ren und Geschichten bereithilt. Diese kénnen als Gesprichsanregungen
und Erzihlanlisse dienen.

Miinner weinen ist eine liebevolle Vater-Sohn-Geschichte und ein Plidoyer
dafiir, Gefiihle zuzulassen. Indem mit der Lektiire verschiedene Situationen
und dahinterstehende Griinde, warum Menschen weinen, angesprochen
werden kénnen, ldsst sich die Empathie der Kinder férdern. Gleichzeitig
wird in diesem Buch ein geldufiges Rollenklischee aufgebrochen, wodurch
Akzeptanz und Toleranz bei den Kindern gestirkt werden kénnen: Jeder
Mensch ist mit seinen Gefithlen anzunehmen — gleichgiiltig, ob jung oder
alt, Mann oder Frau, Midchen oder Junge. (ls)

Q m Morgen seines ersten Tages an einer neuen Schule hat Levi Angst.

FAMILIENKONSTELLATIONEN

Arbeitsanregungen fur diese Geschichte

Anregungen zu sprachlichen Arbeit
Erzéhlanlésse nutzen

Die wimmelbildartigen Szenen sowie die
deutungsoffenen Leerstellen konnen als
Impulse zum Erzahlen genutzt werden. So
lassen sich die Geschichten einzelner Figu-
ren spinnen oder der Tag des Vaters aus-
malen: Wie war der Tag von Levis Papas?
Was hat er gemacht? Wie hat er sich dabei
gefuhlt?

Nebensatzstrukturen féordern

Durch die folgenden Fragen lassen sich
Nebenséatze bei den Kindern anregen:
Wann weinst du? bzw. Warum weinst du?

Es empfiehlt sich hierbei, Satzanfange als
Sprachbeispiele vorzugeben: Ich weine,
wenn / weil ... Dies lasst sich auch auf die
abgebildeten Menschen beziehen: z. B.
Warum weint der Mann mit der Harfe?

Anregungen zur &sthetischen Arbeit
Menschen trésten

Auf der Bildebene finden sich zahlreiche
weinende Menschen. In einem Rollenspiel
konnen unterschiedliche Situationen aus-
gewahlt und nachgespielt werden. Ein
weiteres Kind kommt hinzu und kann die
Person spielen, die Trost spendet.

Verortung der Trénen

Auf einem groBen Plakat kann der Umriss
eines menschlichen Kérpers abgebildet
werden. Mit den Kindern wird dann tber
verschiedene Situationen nachgedacht, in
denen sie weinen und an welcher Stelle
ihres Korpers sie die Ursache ihrer Tranen
jeweils verorten wiirden. GroBe Tranen aus
Pappe kdnnen daraufhin an die entspre-
chende Stelle des Korpers geklebt werden.

Anregungen zur inhaltlichen Arbeit
Klischees entlarven

Das im Buch aufgegriffene Klischee, Manner
wirden nicht weinen, kann unter Bezug-
nahme auf die Lebenswelt der Kinder im
Gesprach aufgegriffen werden. Gemeinsam
kénnen Erlebnisse und Situationen gesam-
melt werden, die dieser titelgebenden Be-
hauptung widersprechen. AuBerdem kdnnen
Kinder ausgehend von eigenen Erfahrungen
Uberlegen, warum es unabhangig vom
Geschlecht wichtig ist, weinen zu durfen.
Davon ausgehend kénnten auch weitere
geschlechterbezogene Stereotype aufge-
griffen werden, allerdings ist dabei beson-
ders darauf zu achten, dass Vorurteile
nicht (re-)produziert, sondern gezielt durch-
brochen werden.

Gesprdche Uber Anfénge

Die gemeinsame Lektlre kann als Ge-
sprachsanlass dienen, um tber Gefiihle zu
sprechen, die mit einem Neuanfang zu-
sammenhangen. Hier kann der Kindergar-
tenstart ebenso aufgegriffen werden wie
der bevorstehende Ubergang in die Schule
oder ein Umzug. Wann ging es dir schon mal
wie Levi? Wie war dein erster Tag im Kinder-
garten? Wer oder was hat dir geholfen,
damit es ein schoner Tag war?
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Du bist mein
Superschatz

Ninka Reittu
Sauerléander
Ab 3 Jahren

46

n dem Buch Du bist mein Superschatz wird eine liebevolle, von GefiihlsduRe-

rungen geprigte Vater-Sohn-Beziehung dargestellt. Beide verkérpern mit

ihren Outfits Superhelden-Figuren, was in der finalen Aussage miindet:
Die Liebe ist eine Superkraft. Der Text ist als andauernder Dialog zwischen
dem Vater und seinem Sohn Hummelfratz gestaltet, in dem neben alltiglichen
Kinderfragen und den Antworten ihrer Eltern auch tiefgreifende Angste des
Verlassenwerdens aufgegriffen werden (Bild1). Dieses Gesprich ist eingebettet
in verschiedene Situationen und Gefiihle, die Familien bzw. Eltern und Kinder
in ithrem Alltag miteinander erleben: Man geht sich gegenseitig auf die Nerven,
ist witend, spielt, lacht und isst zusammen. Gleichzeitig wird ein differen-
ziertes Bild von Liebe vermittelt, sodass z. B. das Setzen von Grenzen (Blof
weil man jemanden liebt, muss man ihm nicht alles erlauben) und raumliche Ent-
fernungen (Die Liebe bleibt immer bei uns, ganz gleich, wo wir sind oder wohin
wir fahren) ebenfalls thematisiert werden. Mit Letzterem wird auch die Los-
l6sung vom Elternhaus angesprochen: wenn man jemanden liebt, muss man
ihn auch gehen lassen. Ich freu mich dann, dass dich die Liebe so stark gemacht hat
(Bild 2). Dadurch kniipft das Buch thematisch an die Lebenswelt der Kinder
in der Kita an. SchlieBlich ist ein erster Schritt der Loslésung der Besuch der
Krippe oder des Kindergartens, was sich in der Eingewhnungsphase wider-
spiegelt.

Somit erlebt sich Hummelfratz geborgen in der Zuneigung seines Vaters
zu thm und traut sich von dieser Basis aus, sprichwértlich die Welt zu erobern
und seine Angste zu tiberwinden (Papas Liebe machte mich stark. [...] Alles, wovor
ich mich sonst ein bisschen fiirchtete, war auf einmal nur noch schén.). Die bestar-
kenden Zuneigungserklirungen kénnen zum Anlass genommen werden,
um dariiber zu sprechen, wer oder was die Kinder in ithrem Selbst stirkt. In
diesem Zusammenhang sollten v. a. Kinder bedacht werden, die im familidren
Kontext keine solch persénliche Bestatigung erfahren. Fiir sie sollten positive
Ressourcen hervorgehoben werden, indem z. B. auf unterstiitzende Personen
in der Kita oder im Freundeskreis (der Familie) hingewiesen wird. (ss)

FAMILIENKONSTELLATIONEN

Arbeitsanregungen fur diese Geschichte

LR T C a4

=Von der Liebe geht nichts verloren. Sie bleibt immer bei uns,
ganz gleich, wo wir sind oder wohin wir fahrens, antwortete Papa.

1

Anregungen zur sprachlichen Arbeit
Zuneigung ausdriicken

Ausgehend von dem zentralen Thema des
Buches kann Gberlegt werden, wie man
Zuneigung und / oder Liebe sprachlich aus-
dricken kann. Welche Worter oder Satze
gibt es daflr, jemandem zu sagen, dass
man ihn oder sie mag?

Szenen beschreiben

Das gemeinsame Spiel von Vater und Sohn
wird oft in multiszenischen Bildern dar-
gestellt (Bild 3). Diese Szenen kdnnen mit
einem Fokus auf die gemeinsamen Aktivi-
t&ten fokussiert werden: Was machen die
beiden zusammen? Durch Formulierungen
wie z. B. Er wirbelt ihn durch die Luft. oder
Er steht auf seinem Riicken. oder Er kugelt

Uber den Boden. oder Er fliegt an seiner

Hand. wird die Verwendung des Akkusativs
sowie des Dativs in Kombination mit
Prapositionen gefordert.

Anregungen zur ésthetischen Arbeit
Emotionen nachspielen

Mit dem Einsatz verschiedener Gesten und
Gesichtsausdriicke konnen die dargestellten
Emotionen von Hummelfratz und seinem
Vater nachgespielt werden.

Superheld:innen malen

Ausgehend von dem Satz am Buchende
Die Liebe ist eine Superkraft kann ein:e
Superheld:in, der/die Liebe als Superkraft
hat, gemalt werden. Wie heiBt er/sie? Was
macht er/sie? Was ist seine/ihre Aufgabe?
Wie zeigt sich seine/ihre Superkraft?
Alternativ kdnnen die Kinder sich auch als
Superheld:in mit der Superkraft Liebe ver-
kleiden.

Anregungen zur inhaltlichen Arbeit
Philosophieren

Folgende Fragen kénnen zum Philosophie-
ren Uber Liebe anregen: Was ist Liebe
eigentlich? Warum kénnte die Liebe eine
Superkraft sein? Was bewirkt Liebe - bei
Hummelfratz und bei dir? Wofur brauchen
wir Superheld:innen mit der Superkraft
Liebe?

Lebensweltbezug Kita

Auf der einen Seite lasst sich das Thema
im Hinblick auf die Beziehungen zwischen
den Kindern untereinander aufgreifen:
Wofur brauchen wir eine:n Superheld:in mit
der Superkraft Liebe bei uns in der Kita?
Wie wirde er/sie bei Konflikten eingreifen?
Was wiirde er/sie sagen? Auf der anderen
Seite kann die Loslosung von den Eltern
thematisiert werden: Hummelfratz traut
sich durch die Liebe, schnell zu fliegen und
Achterbahn zu fahren. Wofur macht dich
die Liebe stark? Was traust du dich in der
Kita? Was kannst du machen, wenn du dich
mal nicht stark fihlst?

|
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Weitere Gesprachsimpulse zum Thema
bietet auch das Video von

Die Sendung mit der Maus:
https://www.wdrmaus.de/
filme/lachgeschichten/
was_denkst_du_ueber_liebe.php5
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Die Farbe von Zitronen

Kenesha Sneed
Prestel Verlag
Ab 4 Jahren

m Atelier ihrer Mutter fertigt Eisha eine Form aus Ton an, die sie gelb an-

malt. Ein leuchtendes Zitronengelb, denn mit diesen Frichten verbindet

sie einen ganz besonderen Augenblick ihres Lebens: Das Zitronenpfliicken
mit ihrem Vater im letzten Sommer (Bild1). Jetzt ist Eishas Vater nicht mehr
bei ihr — ob er gestorben ist, wird in dem Buch nicht wortwértlich erwihnt —
und Eishas Erinnerung ist das Einzige, was ihr bleibt. Als ihre Tonform beim
Spielen zerbricht, ist Eisha sehr traurig. Wie kann sie ihre Form wiederher-
stellen? Threr Mutter kommt die tréstende Idee und so wird aus den Bruch-
stiicken etwas Neues: Gemeinsam wickeln sie Garn um die Scherben und
verbinden sie zu einer Halskette (Bild 2).

Das Bilderbuch mit dem Untertitel Eine Geschichte iiber Abschied und Erinne-
rung zeigt eine innige und von gegenseitigem Verstindnis gepragte Mutter-
Tochter-Beziehung, die Eisha hilft, ihre Trauer tiber den Abschied von ihrem
Vater zu verarbeiten und neue Hoffnung zu schépfen. Die Tonscherben dienen
dabei als Sinnbild fiir Eishas Verlust ihres Vaters, iiber das ein Zugang zu
den Themen Abschied, Trauer, Erinnerung und Neuanfang geschaffen werden
kann (Bild 3). Der Tod eines geliebten Menschen lisst sich vor diesem Hinter-
grund ebenso aufgreifen wie andere Formen von Verlust (z. B. Freunde, die
sich nach einem Umzug aus den Augen verlieren oder ein verlorengegangenes
Lieblingskuscheltier).

Eishas Sinneserfahrungen und Gefiihle werden in dem Buch intensiv ge-
schildert und iiber sprachliche Bilder transportiert. So denkt sie beispielsweise
an Wellen, die den Strand umarmen oder Jede Scherbe auf dem Boden spiegelt
die Traurigkeit, die sie fiihlt. Dies erleichtert die Perspektiviibernahme und
fordert das Einfihlungsvermégen der Kinder. Die Bildebene unterstatzt den
Inhalt durch ihre Farbgebung, die passend zu dem Werkstoff Ton in warmen
Erdténen gehalten ist, sowie durch grafische Formen und Muster. Auch die
Mlustrationen der Figuren sind eher abstrakt gehalten, verzichten oftmals
sogar auf Details wie Gesichter und lassen damit Raum fiir eigene Interpreta-
tionen, Gefithle und Gedanken. Dies férdert wiederum die Vorstellungskraft
der Kinder. (Is)

FAMILIENKONSTELLATIONEN

Arbeitsanregungen fur diese Geschichte

Anregungen zur sprachlichen Arbeit
Sprachliche Bilder untersuchen

Was Eisha fiihlt, ist schwer zu beschreiben -
vielleicht als wdre da etwas, das zu schwer
ist, um es zu tragen. Etwas, das flr immer
so bleibt.

In der Gruppe kann dariiber nachgedacht
werden, wie solche sprachlichen Bilder zu
verstehen sind. Was ist mit diesen Worten
gemeint? Wie stellst du dir selbst dieses
Gefiuhl vor? Dabei kdnnen auch eigene
sprachliche Bilder erzeugt werden.

Tonformen beschreiben

In dem Buch werden viele abstrakte Figuren
aus Ton abgebildet. Diese lassen sich mit
den Kindern bezuglich ihrer Formen und
Farben beschreiben, wobei ein Fokus auf
die Verwendung von Adjektiven gelegt
werden kann. Zudem bieten sich Vergleiche
an: Diese Form sieht aus wie ein/ eine....
(z.B. ein Gebirge, eine Blume).

Anregungen zur dsthetischen Arbeit
Meine Form

Mit Ton oder Knete lassen sich eigene For-
men herstellen. Anknipfend an die oben
beschriebene sprachliche Anregung kdnnen
die Kinder ihre entstandenen Werke be-
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schreiben: Wie sieht deine Form aus? Was

macht sie besonders? Woran erinnert sie
dich?

Elemente mehrsinnlich wahrnehmen
Das Buch beschreibt Eishas Wahrnehmung
sehr genau. Im Rahmen einer Traumreise
konnen die Kinder sich durch ihre Welt be-
wegen. Gerausche wie das Gerumpel eines
Skateboards oder das Meeresrauschen
kénnten dabei als Audioaufnahmen vorge-
spielt werden. Gerliche wie der des Laven-
dels kdnnten Uber das Herumreichen eines
Lavendelzweigs erfahrbar gemacht werden.
(vgl. Kapitel Literatur fir alle)

Aus Alt mach Neu

Eisha bastelt aus den Scherben ihrer Ton-
form eine Kette'. In diesem Sinne kénnen
auch die Kinder aus Altem oder Kaputtem
gemeinsam neue Dinge herstellen. Eine
Maglichkeit, die Scherben aufzugreifen, ist
die Gestaltung eines Mosaiks (z. B. aus
Resten von Bastelmaterialien).

Anregungen zur inhaltlichen Arbeit
Beide Anregungen setzen sich mit dem
Tod auseinander und sollten aufgrund dieser
schwierigen Thematik an die BedUrfnisse
und die Situation einzelner Kinder angepasst
werden.

Erinnerungen

Zitronen erinnern Eisha an einen Tag mit
ihrem Vater. Hieran anknipfend kann mit
den Kindern dariiber gesprochen werden,
welche Erinnerungen sie mit einzelnen Fa-
milienmitgliedern verbinden: Was erinnert
dich an deine Mutter / deinen Vater /...?
Woran denkst du, wenn du an diese Person
denkst?

Uber Verluste sprechen

»Es st in Ordnung, dass du so traurig ber
die zerbrochene Form bist«, sagt Mama.
»Es passiert manchmal - oft -, dass wir
Sachen verlieren, die wir lieben.« Diese
Textstelle kann als Gesprachsanlass ge-
nutzt werden: Was oder wen hast du
schon mal verloren? Wie hast du dich dabei
gefuhlt? Wer konnte dich trosten?

++++++++++++++++H R

1Bei Bastelanregungen wie z. B. Ketten,
ist aufgrund der Unfallgefahr immer das Alter
der Kinder zu bertcksichtigen.

49



ldentitat und Korper

Anna Jobs

Wer bin ich? Was macht mich aus? Die Frage nach der eigenen Identitit ist
ein offener und fortwihrender Prozess. Die eigene Identitit wird lebenslang
gestaltet und erfihrt bestindig Weiterentwicklungen. Sie wird beeinflusst
von der eigenen Personlichkeit, den erlebten Erfahrungen und dem Umfeld,
in dem man aufwichst. Ungefihr mit dem 18. Lebensmonat vollzieht sich
ein wichtiger Schritt in der kindlichen Ich-Entwicklung. Mithilfe des Rouge-
bzw. Spiegel-Tests kann nachgewiesen werden, dass Kinder sich gegen Ende
des zweiten Lebensjahres im Spiegel erkennen und somit die Grundlage
erworben haben, ihr eigenes Selbst wahrzunehmen (vgl. Burat-Hiemer &
Suess 2009). Bei diesem wird dem Kind ein Rougefleck auf die Stirn gemalt
und dann ein Spiegel vorgehalten. Wenn das Kind in den Spiegel schaut und
dann versucht, den Fleck an der eigenen Stirn wegzuwischen, gilt der Test
als bestanden. Das Kind hat verstanden, dass es sich um ein Spiegelbild seiner
selbst handelt.

In der Mitte des zweiten Lebensjahres bildet sich das Bewusstsein der Kinder
dafiir aus, dass sie eine eigene Persénlichkeit mit eigenem Willen sind. Sie
beginnen nun komplexere Gefiihle wie Scham und Stolz zu entwickeln. Das
Einsetzen der Sprache ist fiir viele Entwicklungspsycholog:innen ein wesent-
licher Schritt der kindlichen Ich-Entwicklung (vgl. Karsten 2020). Sie ermdg-
licht den Kindern, Dinge, Personen und sich selbst zu benennen. Anfinglich
ist dies der eigene Rufname und gegen Ende des zweiten Lebensjahres dann
auch die Verwendung des Personalpronomens »ich«. In dieser Phase der star-
ken Autonomieentwicklung, die nicht ohne Grund auch als Trotzphase be-
zeichnet wird, werden Kinder selbststindiger und autonomer. Sie beginnen,
ihr Selbstbild und die Dinge um sich herum zu definieren und Zugehérigkeiten
wie Besitzanspriiche zu formulieren, wie beispielsweise »meins«! Sie testen
ihre Grenzen aus, Worte wie »nein« oder »selber machen« sind fiir diese Phase
typisch (vgl. Burat-Hiemer & Suess 2009). Dabei ist nicht der Trotz, sondern
die Abgrenzung als eigenstindige Person ein wichtiger Schritt in der Ent-
wicklung der Kinder. Sie brauchen Raum sich auszuprobieren, ihr Umfeld

zu erkunden und einfihlsame, unterstiitzende Bezugspersonen, die sie dabei
begleiten (vgl. Burat-Hiemer & Suess 2009). Wichtig ist es, dass Eltern und
Pidagog:innen wihrend eines starken Gefithlsausbruchs prisent, aber gelas-
sen bleiben, sodass sich das Kind wieder beruhigen kann. Gerade in der
Offentlichkeit ist dies fiir Eltern oft eine sehr schwierige Situation, die mit
Verzweiflung und Hilflosigkeit auf beiden Seiten einhergehen kann. In so
einer Situation kann es hilfreich sein, sich wieder ins Gedichtnis zu rufen,
dass das Kind erst lernt, seine Wutausbriiche zu regulieren. Ein reflektierter
Umgang der Erwachsenen mit den eigenen Gefiihlen ist im Sinne der Vorbild-
wirkung wichtig far die Entwicklung des Kindes. Dabei gilt es, eigene Auto-
rititserfahrungen zu reflektieren und sich mit diesen auseinanderzusetzen,
um unbewusstem, unangemessenem Verhalten vorzubeugen (vgl. Karsten
2020). Die kindliche Identitit entwickelt sich immer im Zusammenhang mit
den Beziehungen um sie herum. Diese Entwicklung wird von Bilderbiichern
sowohl aufgegriffen als auch unterstiitzt. So zeigt das Buch Mika und das
mutigste Mdidchen der Welt auf humorvolle Art und Weise, wie Mika sich
seiner Angst mit Hilfe seiner Freundin letztendlich stellen kann und von
neuen Erfahrungen profitiert. Neben dem Elternhaus nehmen auch die Kita
und der Freundeskreis eine wichtige Rolle far die Entwicklung des Selbstwert-
gefiihls der Kinder ein. Aufgabe der Bezugspersonen ist es, das Selbstwert-
gefthl zu stirken, sodass die Kinder sich und alles, was sie ausmacht, als
positiv und wiinschenswert wahrnehmen. Negative Erfahrungen kénnen
hingegen eine Abwertung der eigenen Person begiinstigen. Ziel ist es, dass
die Kinder lernen, an sich selbst zu glauben und ein gesundes Selbstbewusst-
sein zu entwickeln. Das Bilderbuch Ich bin wie der Fluss veranschaulicht, wie
ein Junge trotz des Stotterns seine Angst vor dem Sprechen tiberwindet und
seine Stimme erhebt. Es erfordert Mut, diese zu nutzen, und Selbstbewusst-
sein, seine Gefithle und Bediirfnisse zu kommunizieren.

Seinen eigenen Kérper wahrzunehmen und sich darin wohlzufiihlen, ist
Voraussetzung fiir eine gelungene Entwicklung des Selbstbewusstseins und
des Selbstwertgefihls. Fiir ein positives Kérperempfinden brauchen wir Zu-
giinge zu unseren Sinnen — wie dem Sehen, Héren, Riechen, Schmecken und
Tasten. Kinder kénnen ihren Kérper erforschen und bekommen durch eine
kérperfreundliche Erziehung, die die Sinne anregt, ein Bewusstsein fiir thren
eigenen Kérper. Dabei kénnen Bezugspersonen die Kinder mit menschlicher
Nihe und Zuwendung unterstitzen und auf Fragen von ihnen offen und
ehrlich eingehen. Schon mit dem Bilderbuch Uberall Popos werden die Kinder
an die Vielfalt der Kérper herangefithrt und entdecken mit Mila im

IDENTITAT UND KORPER




Schwimmbad und in der Umkleidekabine die unterschiedlich aussehenden
Koérperteile, die sonst oft schamvoll durch Kleidung verdeckt werden (Popos,
Vulven, Briiste, Kérperteile mit Haaren und ohne Haare ...). Noch tiefer taucht
das Sachbuch Ein Baby! Wie eine Familie entsteht in die Thematik des Korpers
ein und beantwortet Fragen rund um Kérper, Geschlechtsmerkmale, Fort-
pflanzungs- und Geburtsprozess, aber auch zu Themen wie Adoption und
Leihmutterschaft. Beide Bucher vermitteln die Botschaft: Du und dein Kérper
sind einzigartig! — und entscheidend ist, sich in der eigenen Haut wohlzu-
fihlen! Wichtig fir Kinder ist, zu verinnerlichen, dass sie die Verfiigungs-
gewalt tber ihren eigenen Kérper haben und auch akzeptiert werden muss,
wenn sie z. B. gerade nicht auf den Arm genommen oder ein Kuss auf die
Wange bekommen méchten, denn: »Das ist mein Kérper!«

Mit welchen Herausforderungen geht das fiir die Bezugspersonen einher?
Die (scheinbare) Geschlechtszugehérigkeit verleitet Eltern oder Pidagogen:in-
nen oft, spezifische Spielzeuge anzubieten (Puppen, Autos, Biicher zu spezifi-
schen Themen etc.). Doch ist das auch das Spielzeug, das das Kind sich selbst
ausgesucht hitte? Den Kindern die Wahl zu lassen und zu versuchen, sich
selbst nicht von Geschlechterstereotypen leiten zu lassen, erméglicht den
Kindern eine Entscheidungsfreiheit. So kénnen sie selbst herausfinden, was

sie interessiert und wo Vorlieben sowie Abneigungen liegen. Alle Kinder soll-
ten unabhingig von dem ihnen zugewiesenen Geschlecht in alle Rollen schliip-
fen und Spiele ausprobieren diirfen (Ballettrécke tragen, FuRball spielen etc.).

Sich in seinem eigenen Kérper wohlzufiihlen, ist ein wichtiger Schritt far
eine ausgeglichene Geschlechtsidentitit (vgl. Blank-Mathieu 2006). Die bio-
logische Geschlechtsidentitit ist nicht immer mit dem Gefiihl der Zugeho-
rigkeit zu einem der beiden Geschlechter (ménnlich / weiblich) verbunden.
Viele Menschen bezeichnen sich inzwischen als nicht-binir, non-binir oder
genderqueer, um zu kennzeichnen, dass sie sich nicht einem der beiden Ge-
schlechter zuordnen mdéchten / kénnen. Im Personenstandsregister kann
man sich in Deutschland seit 2018 unter Geschlecht »divers« eintragen lassen,
dies gilt auch bereits fiir Kinder nach der Geburt.

Das Buch Wau Wau Miau bietet dabei einen ersten Einstieg in die Thematik,
wenn das innere Empfinden nicht mit den AuRerlichkeiten des eigenen Kor-
pers tibereinstimmt. AuRerlich ist Fabio ein Hund, aber miissen alle Hunde
bellen? Er fuhlt sich als Katze doch viel wohler. Statt Stéckchen zu holen,
schnurrt er lieber und verbringt seine Néchte mit den Nachbarskatzen.

Neben der biologischen gibt es noch die psychologische Geschlechtsidentitit,
bei der die Eltern bestimmte Erwartungen mit einem Geschlecht verkniipfen.
Die (unbewussten) Vorstellungen und Erfahrungen kénnen den Umgang mit
dem Kind prigen und es in seiner Entwicklung beeinflussen. Das Aufdecken
und die Bearbeitung solcher Haltungen kénnen einem negativen Einfluss
entgegenwirken. AuRerdem tiben soziokulturelle Aspekte einen Einfluss auf
die Geschlechtsidentitit aus. Kulturell bedingt werden Geschlechterrollen
unterschiedlich definiert (vgl. Blank-Mathieu 2006). Alle drei Dimensionen
(biologisch, psychologisch, soziokulturell) zusammen beeinflussen die Ge-
schlechtsidentitit und mit einem méglichst vielfaltigen Erfahrungsspielraum
kénnen die Kinder ihrer eigenen Identitit Stiick fiir Stiick ndherkommen.
SchlieBlich sollte sich jede:r im eigenen Kérper wohl fithlen und eine eigene
Identitit in all ihren Facetten entwickeln durfen.
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Mika und das mutigste
Madchen der Welt

Pamela Butchart (Text) /

Kate Hindley (Bilder) /
Michael Petrowitz (Ubersetzer)
Ravensburger Verlag

Ab 3 Jahren

MIKAG::
MUTIGSTE MADCHEN
oua  DER WELT

-i: B v :-‘-_;&u v

KATE HINDLEY PAMELA BUTCHART

b verbrannter Toast, entflohene Dinosaurier oder zu knusprige

Kekse — Mika ist ein richtiger Angsthase (Bild1). Seine allergroRte

Angst ist aber, neben bésen Eichhérnchen oder fleckigen Bananen,
der Wind! Mika hat riesengrofe Angst vor dem Wind (Bild 2). Seine Freundin
Emily hingegen kénnte mutiger nicht sein. In Mikas Augen ist sie das mutigste
Midchen der Welt. Offene Schniirsenkel oder die gruseligen, Schuhe fressen-
den Wiirmer, Emily fiirchtet sich vor nichts, denn: Was soll schon passieren?
Mika macht es sich zur Aufgabe, seine Freundin vor allen Gefahren zu be-
schiitzen. Als sie an einem stirmischen Tag sogar drauRen spielen méchte,
kann ihn auch seine bedrohlich im Sturm wehende Wetterstation nicht ab-
halten und er folgt Emily nach drauRen. Er muss sie beschiitzen! (Bild 3) Womit
er nicht gerechnet hat, ist, wie der Wind ihn mit auf sein gréRtes Abenteuer
nimmt. Mit Schlittenhunden durch den Schnee, weiter durchs Wasser mit
dem Narwal, bis er auf einem riesigen Piratenschiff landet. Rechtzeitig vor
der Planke rettet ihn noch der eigens von dem Eichhérnchen gesteuerte
Hubschrauber, der ihn zuriick zu einer tGberraschten Emily bringt. Es war
GROBARTIG! erzahlt er ihr und ist schon bereit fiir sein nichstes Abenteuer.
Diesmal mit Emily zusammen (Bild 4).

Fesselnd und humorvoll erzihlt das Bilderbuch Mika und das mutigste
Miidchen der Welt davon, dass jede:r manchmal Angst hat und das auch voll-
kommen in Ordnung ist, doch hin und wieder ein bisschen Mut hilft, um
die besten Abenteuer nicht zu verpassen!

Die lebhaften, detailreichen Bilder lassen die Leser:innen in die Geschichte
von Mika und Emily eintauchen, wihrend die kurzen markanten Textpassagen
zugleich Raum fiir Gesprichsanlisse und eigene Gedanken der Kinder bieten.
Ganz nebenbei und selbstverstdndlich werden dartiber hinaus die Geschlech-
terstereotype in dem Buch tiberwunden, indem Mika als mannlicher Prota-
gonist in der Rolle des dngstlichen Jungen wiederzufinden ist, wihrend
Emily als mutiges Maddchen allen Gefahren trotzt. Mit nur zwei Charakteren
prisentiert die Geschichte originelle und vielfiltige Daseinsformen, die den
Kindern erméglichen, sich in Mikas und Emilys Perspektive zu begeben und
auch Parallelen zur eigenen Lebenswelt zu ziehen. Was macht mir Angst
oder wann war ich schon einmal besonders mutig? Damit regt die mitreifen-
de Geschichte dazu an, sich mit seinen Angsten auseinanderzusetzen und
sich ihnen zu stellen. (aj)

Arbeitsanregungen fur diese Geschichte

Anregungen zur sprachlichen Arbeit
Wortschatzarbeit zu Eigenschaften
Mika hat vor allen mdglichen Dingen Angst:
vor verbranntem Toast, komischen Socken
oder bésen Eichhdrnchen - und das war
noch langst nicht alles. Welche Adjektive
lassen sich in dem Buch noch finden?
Welche eigenen Adjektive fallen euch noch
ein(z.B. eine fleckige, leckere, gelbe,
krumme Banane...)?

Anregungen zur dsthetischen Arbeit
Die eigene Angst malen

Wie sieht Angst fir dich aus? Kinder kénnen
ihrer Angst eine Form und Farbe geben
oder auch eine Situation aufs Papier brin-
gen, bei der sie Angst empfunden haben.
(vgl. 6. Begleitbroschiire die
Ausfiihrungen zu Francesca Sannas
Ich und meine Angst)

Anregungen zur inhaltlichen Arbeit
Gesprdchsimpulse zum Thema
Angst und Mut

Ob klein oder grof3, jede:r verspirt manch-
mal Angst. Aber man muss sich seinen
Angsten nicht allein stellen. Oft helfen
Freunde oder Familie, die einem Mut ma-
chen, Gber seinen Schatten zu springen.
Die Fachkrafte konnen ihre Erlebnisse teilen
und so den Kindern zeigen, dass auch
Erwachsene manchmal &ngstlich sind. Das
Gesprach uber die eigenen Erfahrungen

der Kinder kann Gber folgende Fragen an-
geregt werden: Wie fuhlt sich Angst fur
dich an? Was empfindest du, wenn du mutig
bist? Wovor hast du Angst? Wer oder was
hilft dir dabei? Wann warst du schon einmal
sehr mutig? Hat dir jemand dabei geholfen?
Wann ist Angst gut (z. B. Schutz vor Gefah-
ren)?

Gesprdchsimpulse zum Thema
Freundschaft

Mika und Emily sind allerbeste Freunde. So
gute Freunde, dass Mika trotz seiner Angst
vor dem Wind mit nach drauBen geht,

um Emily zu beschitzen. Das I8sst sich im
Gesprach aufgreifen: Warum tut er das?
Was zeichnet eine:n gute:n Freund:in aus?
Auf wen kannst du dich immer verlassen?
Wen wiirdest du, trotz groBer Angst, be-
schitzen wollen?

IDENTITAT UND KORPER
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Jordan Scott (Text) [ Sydney Smith (Bilder)
Aladin Verlag
Ab 4 Jahren

Ich bin wie der Fluss

berall der Klang von Wertern, ohne sich selbst beteiligen zu kénnen.

Diese Situationen von Sprachlosigkeit und der Angst, sich der Umwelt

sprachlich zuzumuten bzw. zuzutrauen, erlebt der Junge jeden Morgen
aufs Neue. Anschaulich und einfithlsam wird aus seiner Perspektive als Be-
troffener erzihlt, welche Schwierigkeiten und inneren Kdmpfe Personen haben
kénnen, die stottern (Bild 1). Die Wandlung seines Selbstbildes wird schluss-
endlich durch den Vater bewirkt, der seinem Sohn die Verinderung bringen-
den Worte sagt: Siehst du das Wasser? Wie es sich bewegt? Das ist wie du sprichst.
Das bist du. Dieser bildliche Vergleich wird in den Aquarellen nahezu greifbar,
wenn der Junge auf einer ausklappbaren Doppelseite in die Fluten eintaucht.
Mit jedem Schwimmzug tiberwindet er seine Angste beztiglich des Sprechens
ein Stiick mehr (Bild 2). Der hier vermittelte Gedanke der Selbstannahme
kann Menschen stirken, die ebenfalls mit individuellen Versagensingsten
zu kimpfen haben (z. B. Schiichternheit, Rotwerden). Mit dem Buchende,
wenn der Junge vor seine Schulklasse tritt, wird deutlich, dass er zwar immer
noch stottert, aber einen Verbiindeten gefunden hat, der ihm den Mut ver-
leiht, trotz aller Umstinde zu sprechen — den Fluss. (ss)
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Arbeitsanregungen fur diese Geschichte

Anregungen zur sprachlichen Arbeit
Dem Klang von Wértern nachspiren
Im Buch werden einzelne Laute und Worter
herausgegriffen, die es dem Jungen schwer
machen zu sprechen. Mit den Kindern kann
ausprobiert werden, wie diese Worter klin-
gen: Wie klingt das Wort Krahe / Baum /
Mond fur dich? Was passiert dabei in deinem
Mund? Wohin wandert die Zunge? Wo
splrst du die Worter in deinem Korper?
Der Fokus kann auf einzelnen Lauten oder
dem Klang des ganzen Wortes liegen. Diese
Ubung ist besonders geeignet fiir Kinder
mit Deutsch als Zweitsprache oder Kinder,
die andere sprachliche Schwierigkeiten
haben.

Sprachliche Bilder untersuchen

Sehr anschaulich und bildlich wird die Pers-
pektive des Jungen dargestellt: Das Bin
Baum treibt Wurzeln in meinem Mund. Oder
In mir stirmt und tobt es, meine Augen fillen
sich mit Regen. Fragen wie »Was ist damit
gemeint?« oder »Wie konnte man das
noch sagen?« regen dazu an, sich Uber die
Bedeutung dieser sprachlichen Bilder
auszutauschen. Im Gesprach kdnnen auch
Uberlegungen zum Titel Ich bin wie der
Fluss angestellt werden, indem
Gemeinsamkeiten zwischen dem Jungen
und dem Fluss gesammelt werden.

Wortschatzarbeit zu den Themen-
feldern stille, Wasser, Sprechen

Der Text bietet verschiedene Wortfelder, zu
denen gemeinsam die passenden Worter
herausgesucht werden konnen: Thema
Stille (stumm, still, wortlos, ruhig, schweigen,
allein), Thema Fluss bzw. Wasser (sprudelt,
gischtet, wirbelt, vorwdrtsdrangt, still, ruhig,
weich, sanft schimmert, stottert), Thema
Sprechen (Klang der Wérter, sagen, stottern,
Wérter stecken fest). Fallen den Kindern
noch weitere Worter zu einem Thema ein?

Anregungen zur ésthetischen Arbeit
Mehrsinnliches Vorlesen

Wahrend des Vorlesens kdnnen Fluss-
oder Wassergerausche abgespielt werden,
wodurch eine mehrsinnliche Kulisse ent-
steht und weitere Wahrnehmungsebenen
angesprochen werden. AnschlieBend kann
daruber reflektiert werden: Wie hort sich
das fir dich an? Wie wird der Fluss im Buch
beschrieben und wo hérst du das in den
Gerauschen?

(vgl. Kapitel Literatur fir alle)

Schwungtuch

Mithilfe eines Schwungtuchs oder anderen
Tlchern kann das Eintauchen in den Fluss
simuliert werden. Dabei konnen verschiede-
ne Geschwindigkeiten ausprobiert werden,
die das sprudelnde wirbelnde Wasser oder
das weiche sanft schimmernde Wasser
darstellen. AnschlieBend kann das jeweilige
Kind gefragt werden, wie es die Situation
erlebt und wie sich das »Wasser« angefihlt
hat.

Anregungen zur inhaltlichen Arbeit
Umgang mit Gefiihlen

Der Junge durchlauft in seinem Prozess
verschiedene Geflihle, die dazu anregen,
mit den Kindern auch Uber ihre eigenen
Geflhle zu sprechen. Das Gesprach kann
durch Fragen erdéffnet werden wie: Welche
Geflihle hat der Junge im Laufe der
Geschichte? (z. B. Bild 3) Wann ging es dir
schon mal wie dem Jungen? Daran an-
knlUpfend kann darliber gesprochen werden,
was bzw. wer dem Jungen in seiner Ge-
fUhlslage hilft. Im Sinne einer Starkung der
Kinder kdnnen die Sprachbilder (s. 0.) auf
die eigene Situation Ubertragen werden:
Was machst du, wenn es in dir stirmt und
tobt? Wer oder was hilft dir dann?
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Uberall Popos

Annika Leona [ Bettina Johansson
Klett Kinderbuch
Ab 4 Jahren

&nnll:_a."l'a@orw ® Bettina Johansson
N, / / \

Dort will sie zum ersten Mal ganz alleine vom Rand ins groRe Becken

springen. Mila ist ein bisschen aufgeregt, doch mindestens genauso
aufregend findet sie die vielen unterschiedlichen Kérper, die sie in der Um-
kleide zu sehen bekommt. Besonders die verschiedenférmigen Popos haben
es ihr angetan. Als ihr Vater spiter bei einem Sprung vom Drei-Meter-Brett
seine Badehose verliert, nimmt Mila ihren Mut zusammen und springt ins
Wasser, um sie wieder herauszuholen (Bild1). Am Ende darf sie sich SiiRig-
keiten aussuchen. Die sehen genauso verschieden aus wie die Koérper im
Schwimmbad und das ist auch gut so.

In Uberall Popos wird auf eine humorvolle Art und Weise Body Positivity
und Kérpervielfalt zelebriert. Hier stehen behaarte und unbehaarte, glatte
und faltige Kérper in verschiedenen Hautfarben ohne Werturteil nebenein-
ander. Es sind Tattoos und Sonnenbrinde zu sehen, Muskeln und Dellen
sowie Gesichter mit Brillen, Ohr- und Augenringen. Anstatt verschiedene
Kérper im Verhiltnis von Normen und Abweichungen darzustellen, ist hier
Vielfalt die Norm (Bild 2).

Nebenbei werden in Uberall Popos auch Genderklischees aufgebrochen,
etwa wenn Mila sich anfangs fragt, ob sie ihre siife Spinnenbadehose oder den
coolen Prinzessinnen-Einteiler anziehen soll, oder wenn auf dem Weg ins
Schwimmbad die Mutter das Lastenfahrrad fihrt und der Vater und Mila
zusammen auf der Ladefliche sitzen. Dartiber hinaus enthilt die Geschichte
sowohl auf der Text- als auch auf der Bildebene mehr weiblich als mannlich
konnotierte Figuren und hat mit Mila eine weibliche Hauptfigur, die in erster
Linie neugierig und mutig dargestellt wird.

Dass Nacktheit und Kérper in der Gesellschaft durchaus auch scham-
behaftet sind, wird am Rande behandelt und adressiert dabei nicht zuletzt
die erwachsenen Leser:innen. So wird etwa die Mutter rot, als Mila laut den
Intimbereich einer anderen Frau in der Dusche beschreibt. Auch durch Milas
Vater wird deutlich, dass ein solch unbedarfter Umgang mit Kérpern nicht
selbstverstindlich ist. Statt anzuerkennen, dass seine Badehose zu klein ge-
worden ist, redet er sich ein, sie sei eingelaufen.

Die offene Darstellung von Nacktheit kann in einigen Kita-Gruppen eine
besonders sensible Vorgehensweise erfordern. Hier kann das Sprechen tiber
Kérper und das Finden von Wortern dabei helfen, Barrieren abzubauen. (nj)

E ndlich ist Samstag und Mila fihrt mit ihren Eltern ins Schwimmbad.
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Arbeitsanregungen fur diese Geschichte

Anregungen zur sprachlichen Arbeit
Korperteile benennen

Die verschiedenen Darstellungen der Men-
schen im Schwimmbad bieten die Moglich-

keit, Uber Korper ins Gesprach zu kommen.

Hier kdnnen Korperteile und -merkmale
benannt werden, z.B. Tattoos, Ohrringe,
usw. Daruber hinaus kann zu den Formen
der Popos gearbeitet werden, die als groB,
klein, rund, eckig etc. beschrieben werden.

Wortschatzarbeit zum Themenfeld
Schwimmbad

Alternativ kann der Fokus auch auf das
Schwimmbad als Ausflugsort gerichtet
werden. In einem Spiel nach dem Schema
von Ich packe meinen Koffer kénnen Dinge
gesammelt werden, die man im Schwimm-
bad braucht, z. B. eine stiBe Spinnenbade-
hose.

Anregungen zur dsthetischen Arbeit
Kérper-Collage

Die Kinder gestalten mit verschiedenen
Materialien Kérper und beschreiben ihre
gelegten Figuren. Dabei kann wie im Buch
auf Vergleiche zuriickgegriffen werden,
z.B.: Ein Arm kann aussehen wie eine Bana-
ne / wie ein Stock.

Anregungen zur inhaltlichen Arbeit
Uber Mut sprechen

Mila nimmt im Schwimmbad ihren Mut zu-
sammen und springt vom Beckenrand, um
ihrem Vater die Badehose herauszuholen.
Daran lasst sich im Gesprach anknipfen:
Was bedeutet Mut? Wann warst du mutig?
Was traust du dich nicht?

Kérpernormen

Wenn Kinder kommentieren, dass einige
Korper komisch aussehen, kann das aufge-
griffen und besprochen werden, inwiefern
es »normale« Korper gibt. Dabei kann auf
die Korpervielfalt im Buch zurtickgegriffen
werden.
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Ein Baby!

Wie eine Familie entsteht

Rachel Greener (Text) [ Clare Owen (Bilder)
Penguin Junior
Ab 5 Jahren

er Frage, wie ein Baby entsteht, geht dieses leicht zugingliche Sach-

bilderbuch auf den Grund. Rachel Greener beginnt ganz am Anfang

dieses spannenden Entwicklungsprozesses. Jede:r war einmal ein
Baby, jedoch werden unterschiedlichste Geschichten erzihlt, wie ein Baby
entsteht. Bringt der Storch das Baby und schlupft es sogar aus einem Ei? —
Schritt fiir Schritt ndhern sich die Leser:innen der Wahrheit an. Angefangen
bei der Unterscheidung des Geschlechts in minnlich und weiblich sowie
entsprechender Geschlechtsmerkmale. (Bild1) Mit gezielten Abbildungen
wird das Wissen um den biologischen Fortpflanzungsprozess verdeutlicht.
Jedes Baby entsteht aus einer Eizelle und einer Samenzelle. Aber wie kom-
men die beiden zusammen? Jeweils eine Doppelseite zeigt die verschiedenen
Méglichkeiten auf. Vom Geschlechtsverkehr, iiber das Einsetzen der Samen-
zelle in die Gebarmutter, bis hin zum Zusammenfithren der Zellen im Labor:
Eine Familie entsteht auf unterschiedlichen Wegen. Dabei werden auch die
Themen Leihmutterschaft und Adoption aufgegriffen. Ein Baby wichst iiber
neun Monate heran und entwickelt sich stetig weiter. Auch eineiige oder zwei-
eiige Zwillinge, Drillinge, Vierlinge ... kénnen sich in einer einzigen Gebar-
mutter entwickeln. Der Geburtsprozess und die mit ihm einhergehenden
Schmerzen durch die Wehen werden ebenso thematisiert wie die Operation
bei einem Kaiserschnitt. Das Baby kommt auf die Welt und eine Familie ist
auf ihre eigene besondere Art und Weise entstanden.

Leicht verstidndlich mit klaren Bildern und einfachen Worten zeigt dieses
Sachbilderbuch nicht nur den einen Weg zu einem Baby auf, sondern eréffnet
den Leser:innen Einblicke in die verschiedenen Optionen, zu einer einzig-
artigen Familie zu werden. Die anschaulichen Illustrationen erméglichen
den Kindern in ihrer Vielfalt einen leichten Zugang und vermitteln ein um-
fassendes Bild. Ob gleichgeschlechtliche Paarbeziehungen, Adoption oder
Transsexualitit, viele verschiedene Lebensformen finden in diesem Buch
ihren Platz. Durch wiederholtes Lesen und die Fokussierung auf einzelne
Teilaspekte der Geschichte kénnen Themen vertieft bearbeitet werden, wie
zum Beispiel die Schwangerschaft oder die Beschiftigung mit dem Geschlecht.
Dabei unterstitzt, neben der Beantwortung mdéglicher Fragen, das Glossar
auf den letzten Seiten die Aneignung der wichtigsten Begriffe. Eindrucks-
voll vermittelt das Buch, wie jede Familie besonders ist und ihren eigenen
Weg findet. Und dabei nicht zu vergessen: Du und deine Familie, ihr seid
einfach groRartig — so wie ihr seid! (Bild 2) (aj)
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Arbeitsanregungen fur diese Geschichte

 Wenn Kinder zur Welt komman. nennt
je nochdem, wie sie ausseh

l

Eim Baby, das eine Vuho hat. i
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Anregungen zur sprachlichen Arbeit
Begriffskldrungen

Trotz der einfachen Sprache sind sicher-
lich viele neue, unbekannte Wérter und
Fachbegriffe im Buch enthalten, die wieder
aufgegriffen werden kdnnen, um anschlie-
Bend zu versuchen, deren Bedeutungin
eigenen Worten zu formulieren. Je nach
Alter und kognitivem Entwicklungsstand
kann aus den durchaus komplexen Fach-
begriffen eine Auswahl getroffen werden:
Eizelle, Fotus, intersexuell, Embryo,
Samenzelle, Plazenta etc.

Gesprdch Gber Begriffe initiieren
Nach den Begriffsklarungen kénnen zu den
einzelnen Inhalten Gesprache initiiert wer-
den: Was wusstest du schon? Was ist dir
neu? Was hast du noch nicht verstanden?
Welche Wege gibt es denn, um ein Baby zu
bekommen? Was passiert da?

Anregungen zur dsthetischen Arbeit
Eigene Familie malen

Wer gehort zu deiner Familie? Was zeichnet
sie aus? Mit Buntstiften und Papier kann
die eigene Familie mit ihren Merkmalen und
Besonderheiten aufgemalt werden und im
anschlieBenden Gesprach tiber die eigene
Familie der Veranschaulichung dienen.
Was fallt auf? Wo finden sich Gemeinsam-
keiten? Welche Unterschiede gibt es?

Anregungen zur inhaltlichen Arbeit
Gesprdch lber die eigene Familie
Die Geschichte zeigt: Jede Familie ist ein-
zigartig. Wer ist deine Familie? Das Buch
|adt zum Gesprach Uber die eigene Familie
ein. Wie sieht deine Familie aus? Wer sind
deine Eltern? Hast du Geschwister? Wie
groBist deine Familie? Hast du weitere
Verwandte, wie GroBeltern, Tanten, Onkel,
Cousinen oder Cousins...? Keine Familie
ist gleich und gerade diese Unterschiede
machen jede einzelne besonders.
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Blanca Lacasa (Text) /| Gomez (Bild)
ellermann
Ab 4 Jahren

WAY WAU MIAU!

Wau Wau Miau!

abio sieht zwar aus wie ein Hund, doch er verhilt sich ganz anders. Er

bellt nicht, holt keine Stéckchen und wedelt nicht mit dem Schwanz.

Auch die Versuche seiner Familie, ihn zu Hundesachen zu animieren,
andern nichts daran. Eines Nachts merkt der Junge Max, dass Fabio ver-
schwunden ist. Er beginnt, ihm nachzuspionieren und entdeckt, dass sich
der Hund jede Nacht mit den Nachbarskatzen trifft, um Méiuse zu jagen,
sich die Krallen zu schirfen oder sich in Wollkniueln zu verheddern. Wihrend
Fabio unter Hunden gelangweilt und traurig wirkt (Bild1), bliht er bei den
Katzen auf und miwaut mit ihnen, was eine Mischung aus Bellen und Miauen
darstellt (Bild 2). Am nichsten Tag beginnt Max, ganz anders mit Fabio um-
zugehen, gieRt ihm Milch in eine Schale und miwaut leise, woraufhin Fabio
schnurrend den Kopf an Max’ Beinen reibt und ihm freudig das Gesicht ab-
schleckt.

In Wau Wau Miau! wird verhandelt, wie es ist, wenn Selbst- und Fremd-
wahrnehmung voneinander abweichen. Fabio fiihlt sich zunichst nicht wohl
und wirkt lethargisch, weil seine Familie Erwartungen an ihn stellt, die er
nicht erfiillen méchte oder kann. Davon ausgehend ergibt sich die Méglich-
keit, iiber Transidentititen zu sprechen. Doch auch losgel6st von der Gender-
Thematik kann ein Gesprich tber Rollen aus der Lebenswelt der Kinder
und damit einhergehende Erwartungen an ein bestimmtes Verhalten, z. B.
innerhalb der Familie oder in der Kita-Gruppe entstehen.

Max’ Herangehensweise in der Geschichte dient dabei als gutes Beispiel
fiir Akzeptanz. Er stellt seine eigenen Rollenerwartungen zurtick und nimmt
Fabio so an, wie er ist. (nj)

IDENTITAT UND KORPER

Arbeitsanregungen fur diese Geschichte

Anregungen zur sprachlichen Arbeit
Korperteile benennen

Die Abbildung auf Seite 3 bietet sich an, um
die Korperteile des Hundes zu benennen.
Davon ausgehend kann besprochen werden,
welche Korperteile Menschen auch haben,
welche nicht und welche Korperteile bei
Menschen anders heiBen (Bild 3).

Hunde- und Katzenaktivitéten

In Wau Wau Miau! wird beschrieben, was
Hunde und was Katzen machen. Diese
Aktivitaten kdnnen gesammelt, ggf. erganzt
und verglichen werden.

Anregungen zur dsthetischen Arbeit
Tier-Ratespiel

Die Kinder konnen die Aktivitaten von
Hunden und Katzen nachmachen und die
anderen mussen raten, welches Tier dar-
gestellt wird. Alternativ kann sich ein Kind
zwei Tiere aussuchen(z.B. Hund und Ele-
fant). Das eine Tier wird der Gruppe mitge-
teilt und das andere muss anhand von einem
Gerausch oder einer Geste erraten werden:
Ich bin ein Hund, ware aber gerne ein
[stampfen, trampeln, t6r66606, Russel-
bewegung]. Die Gruppe muss nun erraten,
was sich der Hund zu sein wiinscht.

Anregungen zur inhaltlichen Arbeit
Uber Rollen sprechen

In der Geschichte machen die Hunde Hunde-
sachen und die Katzen Katzensachen. Kann
Fabio als Hund Katzensachen machen?

Ist er dann selbst eine Katze? Kénnen alle
machen, was sie wollen? Wie ist das bei
den Menschen? Gibt es da Sachen, die nur
manche Menschen machen kénnen, z. B.
Kinder oder Erwachsene, Jungen oder
Madchen?

Fabios Gefuhle

Hier kann dariiber gesprochen werden,
wie es Fabio mit den anderen Hunden, bei
den Katzen und in seiner Familie geht
sowie darlber, welche Rolle Max fir sein
Wohlbefinden spielt. Wie hilft Max Fabio,
damit er wieder glicklicher ist?
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ie Erzdhlschiene mit drei Rillen erméglicht es, mit Papp- oder Papier-

figuren unterschiedlichste Biicher und Geschichten lebendig werden

zu lassen. Sie ist ein »einfaches« Theater zum Erzéhlen fiir Erwachsene
und Kinder. Gemalte oder kreativ gestaltete Figuren oder auch Kopien aus
einem Bilderbuch oder aus frei gestalteten Geschichten kénnen in den Rillen
bewegt und so lebendig werden. Figuren oder Szenen kénnen auch der Aus-
gangspunkt far das Erfinden von Geschichten sein.

Die Erzihlschiene kann auch wunderbar zusammen mit dem Kamishibai
zum Einsatz kommen.

Die offene Erzihlsituation und die Figuren, die lebendig bewegt werden
kénnen, férdern die Beziehung zwischen der Erzihler:in, den Kindern und
der Geschichte selbst. So entsteht eine ideale Situation fiir dialogisches Lesen
und Erzihlen.

Die Kinder werden durch die Figuren zusitzlich animiert, sich einzumi-
schen, zu erzihlen und Fragen zu stellen. Der Einsatz der Erzihlschiene
kann jede Form sprachlicher Anregungen und Bildung unterstiitzen.

Der Erfolg des Einsatzes der Erzihlschiene hiangt u. a. auch von der Aus-
gestaltung ab, der Raum und der Platz sollten anregend und die Atmosphire
angenehm sein.

Feste Rituale einer Vorstellung zum Beginn, eine klare Struktur der Er-
zdhlung und ein deutlicher Schluss unterstiitzen das Ganze und férdern die
Erzahlfahigkeit der Kinder. Der Schluss sollte dennoch zum Weitererzahlen
anregen.

Die Verbindung von Wort, Bild und Bewegung erhéht die Anschaulich-
keit des Inhaltes einer Erzihlung. Wenn Kinder selbst erzihlen, setzen die
Bilder in ihrer Hand Sprache frei. Diese sensomotorischen Erfahrungen ver-
tiefen und unterstiitzen das Sprachverstindnis. Innere Bilder entstehen und
werden gespeichert (Kopfkino).

Die Erfahrungen mit dem Erzihltheater setzen Kreativitit frei. Das Me-
dium Erzihlschiene hat einen hohen Aufforderungscharakter, Bilderbiicher

und Geschichten kreativ auszugestalten. Bei den Fachkriften, aber vor allem
auch bei den Kindern, die je nach Entwicklung ihrer Erzahlfihigkeit ihre Ge-
schichte ausgestalten kénnen.

In der praktischen Arbeit lisst sich die Erzahlschiene vielfiltig einsetzen,
z. B. ihre freie Nutzung durch die Kinder im Tagesgeschehen. Ein prisenta-
tiver Platz und das Bereitstellen von Erzdhlmaterial laden die Kinder zum
Erzihlen ein. Empfehlenswert sind feste Termine fir das Erzihltheater, das
von den Fachkraften regelméRig angeboten wird.

Figuren kénnen von den Kindern kreativ gestaltet werden, wobei sie ihren
eigenen Bildern im Kopf folgen sollten, um reine Schablonenarbeit zu vermei-
den. Das ist mit den unterschiedlichsten Materialien und Techniken méglich.

Kinder sollten die Gelegenheit haben, ihre Geschichten zu présentieren.

Der regelmiRige Einsatz der Erzihlschiene beim Vorlesen von Bilderbiichern
ermdglicht es in besonderer Weise, das sprachliche Angebot der einzelnen
Buicher einzusetzen und die unterschiedlichen Genres gut zu prisentieren,
wie z. B. Kettengeschichten, gereimte Bilderbiicher etc.

Auch Eltern sollten eingeladen werden, die Erzihlschiene zu erleben und
selbst auszuprobieren.

Das »Praxisbuch Erzihlschiene« von Gabi Scherzer bietet viele Praxisanre-
gungen.

Jutta Rothe
Bremerhaven, Mirz 2022
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Ein Bilderbuch ist fr eine
Kinderstube ein ebenso
wesentlicheres und noch
unentbehrlicheres Meuble
als eine Wiege, Puppe
oder das Steckenpferd.



