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Hintergrunde
eines aktuellen

gesellschattlichen

Phanomens

el dem Wort ,Barriere“ denken wir

meist sofort an ein sichtbares Hindernis.
Viel subtiler sind jedoch unsichtbare Hin-
dernisse, zum Beispiel
sprachliche Barrieren.
So wie jede Treppe fur
das Fortbewegen mit
Krucken oder Roll-
stuhl eine Herausfor-
derung darstellt, so
sind viele Texte fur
Menschen mit geringen Lesekompetenzen
ein ernsthaftes Hindernis. Schrift, so hiatte
es der franzosische Soziologe Pierre Bour-
dieu ausgedruckt, ist eben nicht nur ein Zei-
chensystem und ein Kommunikationsmittel,
sondern auch ein Instrument sozialen Han-
delns — ein Mittel der Herrschaft.

Sven Nickel

snickel@uni-bremen.de

Mit dem Konzept der Leichten Sprache
werden Texte so vereinfacht, dass auch Men-
schen mit einer geringeren Lesekompetenz
sie lesen konnen. Das Konzept leistet daher
einen wertvollen Beitrag zur Verminderung
sprachlicher Teilhabebarrieren — und damit
zur gesellschaftlichen Inklusion. Dies ist si-
cher hilfreich und notwendig, aber nicht hin-
reichend. Denn geringe Lesekompetenzen
sind ein gesellschaftliches Problem. Ein gro-
Ber Teil der Bevolkerung versteht Texte nur
auf sehr basalem Niveau. Der vorliegende
Beitrag widmet sich den Hintergrunden die-
ses Phanomens. Wie viele Menschen bezeich-
nen wir als gering literalisiert? Wie kommt es
dazu? Und wie sehen die Lebensweltbedin-
gungen der betroffenen Menschen aus?
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Definition und Groflenordnung

Um das Problem der geringen Literalitat zu fas-
sen, sei ein kurzer Ausflug in die jungere His-
torie vorangestellt. Erstmals diskutiert wurde
das Phianomen der nicht ausreichenden Schrift-
kompetenzen in Deutschland in den 1970er
Jahren. Vor allem die Volkshochschulen mach-
ten darauf aufmerksam, dass in der Mitte unse-
rer Gesellschaft Menschen leben, deren schrift-
liche Kompetenzen nicht ausreichen, um an
relevanten gesellschaftlichen Prozessen in vol-
ler Breite partizipieren zu konnen. Diese Men-
schen besaflen durchaus Kenntnisse der Schrift,
sie seien keine An-Alphabeten im wortlichen
Sinne. Wohl aber seien ihre schriftlichen Kom-
petenzen derart niedrig, dass sie die Funktion
von Schrift nur sehr eingeschrankt nutzen kon-
nen. In unserer ausgepragt literal organisierten
Gesellschaft konnten die Betroffenen die vor-
handenen Schriftkompetenzen in ihren per-
sonlichen Lebenswelten somit nicht funktional
einsetzen. Dies druckte sich aus in dem Begriff
des funktionalen Analphabetismus.

Das Phanomen war in den 1970er Jahren si-
cherlich nicht neu, es wurde aber erst zu dieser
Zeit virulent. Mit der Einfuhrung neuer Tech-
nologien entfielen zahlreiche Arbeitsplatze im
primaren Sektor (wie etwa in der Land- und
Forstwirtschaft) — oder sie veranderten sich
so, dass Lese- und Schreibkompetenzen un-
abdingbar wurden. Dennoch uberraschten die
Berichte, ging man doch davon aus, dass seit
Einfuhrung der allgemeinen Schulpflicht und
der damit verbundenen Alphabetisierung der
breiten Bevolkerung alle Menschen schreiben
konnen.

Entsprechend wurden die ersten Berichte
von politischer Seite zunachst negiert, spater
als Einzelfalle betrachtet und auf individuel-
le Schwachen zuruckgefuhrt. Erst allmahlich
setzte sich die politische und gesellschaftliche
Erkenntnis durch, dass ein bestimmter An-
teil von Schulerinnen und Schulern das deut-
sche Schulsystem verlasst, ohne hinreichend
lesen und schreiben gelernt zu haben. Dass
Iliteralitat ein drangendes gesellschaftliches
Problem ist, das struktureller Losungen be-
darf, dringt jedoch erst seit wenigen Jahren
und nur allmahlich in das Bewusstsein von
Politik, Wirtschaft und Gesellschaft.

‘Ahnlich der PISA-Studie wurden in PI-
AAC 2012 (Programme for the Internatio-



Abbildung 1: Groflenordnung des funktionalen Analphabetismus

. . Anteil der erwachsenen Anzahl
Liceralitat Sl Bevolkerung (in Prozent) (hochgerechnet in Mio)
oot |
Analphabetismus o2 39 20

a3 10,0 5,2
Zwischensumme 14,5 7,5
Fehlerhafces T X R < R
Schreiben >a4 59,7 30,8
Summe 100,1* 51,6

* Das Ergebnis ist auf Rundungseffekte zuruckzufuhren. Quelle: Anke Grotluschen/Wibke Riekmann/Klaus
Buddeberg, Hauptergebnisse der leo. — Level-One Studie, in: A. Grotluschen/W. Riekmann 2012 (Anm. 4),

S. 13-53.

nal Assessment of Adult Competencies) der
OECD (Organisation fur wirtschaftliche
Zusammenarbeit und Entwicklung) Grund-
kompetenzen ermittelt, in diesem Fall von
Erwachsenen.I' Es zeigen sich deutliche Paral-
lelen zu PISA, insbesondere das ,,leicht unter-
durchschnittliche Abschneiden von Deutsch-
land in der Lesekompetenz, verursacht durch
uberdurchschnittliche Schwachen im unteren
Leistungsbereich, und ein auffallend hoher
Zusammenhang der Kompetenzen mit der
sozialen Herkunft entsprechen den Befunden

von PISA 2000“.P

Wie groff der Anteil der Menschen ist, de-
ren vorhandene Kompetenzen niedriger sind,
als die von der Gesellschaft erwarteten, ist
nicht leicht zu bestimmen. Denn Literalitat
ist relational. Die Anforderungen an Schrift-
sprachlichkeit sind historisch und kulturell
variabel. Sie haben sich in den vergangenen
Jahren insbesondere durch die Verbreitung
digital verarbeiteter Schrift deutlich erhoht.
Der gesellschaftliche Wandel kann somit als
ein Bedingungsfaktor des funktionalen An-
alphabetismus beschrieben werden.

Bezuglich der Groflenordnung legten die
Bildungsstudien der vergangenen Jahre erst-
mals belastbare Daten vor. Die Level-One-
Studie der Universitat Hamburg offenbarte,
dass etwa 4,4 Prozent der Bevolkerung ma-
ximal Worter, aber keine Satze lesen konnen

I' Vgl. www.oecd.org/site/piaac (10.2.2014).

PP Beatrice Rammstedt, PIAAC 2012: Die wich-
tigsten Ergebnisse im Uberblick, in: dies. (Hrsg.),
Grundlegende Kompetenzen Erwachsener im inter-
nationalen Vergleich. Ergebnisse von PIAAC 2012,
Miunster 2013, S. 18.

(Alpha-Level 1+2, Abbildung 1)F Weitere
zehn Prozent der Bevolkerung konnen zwar
mit kurzen Sitzen umgehen, scheitern aber
an Texten und vermeiden diese daher (Alpha-
Level 3).I* Die Groflenordnung des funktio-
nalen Analphabetismus in Deutschland liegt
somit bei 14,5 Prozent der erwachsenen Be-
volkerung beziehungsweise bei 7,5 Millionen
Menschen. Um dies zu veranschaulichen: Das
ist mehr als jede einzelne deutsche Stadt Ein-
wohner hat. Das ist sogar mehr als die Ein-
wohner der funf bevolkerungsreichsten Stadte
Deutschlands — Berlin, Hamburg, Munchen,
Koln und Frankfurt am Main — zusammen.

Der Anteil der Manner an der Gesamtgrup-
peist leicht grofer als der der Frauen. Uberra-
schend ist die Erkenntnis, dass das Niveau der
Literalitat mit dem Alter abnimmt. Die junge-
ren Jahrgange (18 bis 29 Jahre) verfugen ten-
denziell uber leicht groflere schriftliche Kom-
petenzen als die alteren. Ein Befund, der sich
mit der PIAAC-Studie deckt, aber im Wider-
spruch zur derzeit oft vorgebrachten Klage
uber abnehmende Lese- und Rechtschreib-
kompetenzen jungerer Menschen steht.

Ubrigens besitzen weitere 25,9 Prozent
(13,3 Millionen) groflere Probleme beim Lesen
und Rechtschreiben (Alpha-Level 4). Sie gel-
ten zwar nicht als funktionale Analphabeten,
doch verschriften sie auch einen gelaufigen
Wortschatz (Grundschulniveau) sehr fehler-

IP Vgl. http://blogs.epb.uni-hamburg.de/leo (10.2.
2014).
I* Vgl. Anke Grotluschen/Wibke Riekmann (Hrsg.),
Funktionaler Analphabetismus in Deutschland. Er-
gebnisse der ersten leo. — Level-One Studie, Munster
2012.
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haft. Auch sie profitieren von den Konzepten
der Leichten Sprache. Addiert man die zuletzt
genannte Gruppe hinzu, stellt Leichte Sprache
fur uber 40 Prozent (uber 20 Millionen Men-
schen) der gesamten erwachsenen Bevolke-
rung eine angemessene Form der Schriftlich-
keit dar. Geringe Schriftkompetenzen sind
mithin kein Randphanomen, sondern ein be-
deutendes gesellschaftliches Thema.

Dabei scheint geringe Literalitat sozial
yvererbt“ zu werden. Nicht nur der eigene
Schulabschluss, sondern auch der Schulab-
schluss der Eltern ist gemaf} der Level-One-
Studie ein relevanter Pradiktor fur Illiterali-
tat. Wahrend in der Bevolkerung insgesamt
nur drei Prozent der Personen in Elternhau-
sern aufgewachsen ist, in denen weder Mutter
noch Vater einen Schulabschluss haben, liegt
dieser Anteil unter Illiteralen mit zwolf Pro-
zent viermal so hoch.

Wer nun glaubt, dass es sich bei den
14,5 Prozent der sehr gering literalisier-
ten Personen aus der Level-One-Studie vor-
nehmlich um Menschen mit einer Zuwan-
derungsgeschichte handelt, der irrt. Zwar
ist der Anteil der mehrsprachigen Menschen
im Vergleich zur Verteilung in der Gesamt-
bevolkerung uberproportional, doch fur die
Mehrheit der Betroffenen (58 Prozent) ist
Deutsch die Muttersprache. Zudem wurden
in die Stichprobe der Studie nur Personen
aufgenommen, welche die deutsche Sprache
mundlich soweit beherrschten, dass sie einer
Befragung und einem Test folgen konnen.
Rechnete man Zugewanderte ohne ausrei-
chende Sprachkenntnisse des Deutschen hin-
zu, durften noch etliche Personen der Zahl
von 7,5 Millionen hinzugefugt werden.

Derart geringe Lese- und Schreibkompeten-
zen sind gesellschaftlich aus mehreren Grun-
den problematisch. Zum einen bedeutet dieses
Ausmalf} an geringer Grundbildung einen 6ko-
nomischen Nachteil. Wie grof§ der volkswirt-
schaftliche Schaden ist, der durch zu geringe
Lese- und Schreibkompetenzen entsteht, wur-
de in Deutschland noch nicht explizit unter-
sucht. Entsprechende Studien in vergleichba-
ren Industrienationen lassen darauf schlieflen,
dass eine Zahl von mehreren Milliarden Euro
pro Jahr durchaus realistisch ist.

Niedrige Schriftsprachkompetenz kor-
reliert dabei statistisch signifikant mit dem
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Regeln der Leichten Sprache

Leichte Sprache folgt dem Prinzip der maximalen
sprachlichen Einfachheit. Mittlerweile existieren
mehrere Veroffentlichungen, die entsprechende
sprachliche Regeln spezifizieren. Die wichtigsten
Regeln werden nachfolgend skizziert.

Lexik:

— leicht verstandliche, anschauliche, vertraute
oder einfache Worter

— Abstrakta moglichst umgehen

— Fach- und Fremdworter, Abkurzungen sowie
Redewendungen und Metaphern vermeiden

Morphologie:

— kurze Worter benutzen
— Komposita mit Bindestrichen trennen

Syntax und Morphosyntax:

— kurze, einfache Hauptsatze mit jeweils nur ei-
ner Aussage

— Perfekt statt Prateritum

— kein Konjunktiv, kein Genitiv, kein Passiv, kei-
ne Nominalisierungen

— bei Pronomen auf eindeutige Referentialitat
achten

Nicht alle Regeln konnen gleichzeitig berucksich-
tigt werden. In der Praxis gilt es meist abzuwia-
gen, welchem Prinzip der Vortritt zu gewahren
ist. Auch sind einige Regeln durchaus umstrit-
ten. So ist die Aneinanderreihung kurzer Satze
unverstandlich, wenn keine Koharenz zwischen
den Satzen hergestellt wird. In Erganzung der ge-
nannten linguistischen Aspekte ist zudem auf eine
lesefreundliche Darbietung des Textes zu achten
(wie grofle, klare Schrift, moglichst jeder Satz in
einer neuen Zeile, bei langeren Texten Zwischen-
uberschriften einfugen).

Neben der Leichten Sprache existieren verwand-
te Konzepte. Die Einfache oder die Verstandliche
Sprache, wie sie in der Burger-Verwaltung-Kom-
munikation angestrebt wird, ist nicht maximal
vereinfacht. Diese Konzepte richten sich an den
Grofiteil der Bevolkerung und versuchen, das
,Behordendeutsch® verstandlicher zu machen.
Leichte Sprache hingegen spricht vor allem dieje-
nigen an, die besondere Probleme bei der Verar-
beitung der geschriebenen Sprache haben.

haufigeren Auftreten diverser Krankhei-
ten und ungesundem Lebensstil. Nach der
OECD ergibt sich folgende Korrelation: Ein
Land, das bei der Lesekompetenz Erwach-
sener ein Prozent uber dem Durchschnitt
liegt, Ubertrifft andere Lander bei der Ar-
beitsproduktivitat um 2,5 Prozent und beim
Brutto-Inlandsprodukt um 1,5 Prozent.
Wahrend von politischer Seite bisher meist
argumentiert wird, dass fur Maflnahmen
im Sozial- und Bildungssektor die finanzi-



ellen Ressourcen fehlen, stellt sich aus die-
sem Blickwinkel eher die Frage, wie lange
wir uns den aktuellen Zustand 6konomisch
noch leisten konnen.

Des Weiteren ist geringe Grundbildung
im Hinblick auf den gesellschaftlichen Zu-
sammenhalt in einer Demokratie kritisch
zu sehen. So ist beispielsweise belegt, dass
Menschen mit geringer Grundbildung sich
weniger fur politische Zusammenhange in-
teressieren und sich deutlich weniger ehren-
amtlich oder in Vereinen engagieren.

Bedingungsgefuge und Lebenswelt

Mit der PTAAC- und insbesondere der Le-
vel-One-Studie liegt erstmals eine solide
empirische Basis fur die bildungspolitische
Auseinandersetzung mit dem Phinomen
der Illiteralitat vor. Die Daten zur Groflen-
ordnung erklaren jedoch nicht die Ursachen
des Phanomens. Kausale Grunde existie-
ren nicht. Individuelle, familiare, schulisch-
unterrichtliche und auch gesellschaftliche
Faktoren wirken in einem komplexen Be-
dingungsgefuge ineinander. Die empirische
Bildungsforschung beschreibt die Ausbil-
dung der Lese- und Schreibfahigkeit als sich
bedingende Kombination des sozialen und
kulturellen Kapitals mit kognitiven und emo-
tional-motivationalen Merkmalen der Ein-
zelnen sowie schulischen und unterrichtli-
chen Merkmalen.

Ausgangspunkt von Problemen beim Er-
werb der Schriftsprache ist meist ein Auf-
wachsen in soziookonomischer Unsicherheit
innerhalb eines familiaren Rahmens, der sich
durch ein geringes Maf} sozialen und kul-
turellen Kapitals auszeichnet. Das Eltern-
haus ist haufig bildungsfern und wenig li-
teral. Doch fruhe Erfahrungen mit Sprache
und Schrift in der Familie gelten fur den wei-
teren Schulerfolg als besonders bedeutsam.
Die skizzierten Bedingungen verknupfen
sich haufig mit Problemen in der Schule, die
schon zu Beginn der Schulzeit auftreten. Die
geringen literalen Erfahrungen fuhren zu ge-
ring ausgepragten Teilleistungen sowie einer
nur maflig ausgepragten Einsicht in Funktion
und Gebrauchswert der Schrift. Entspre-
chend ist die Motivation, sich dem Prozess
des Lesen- und Schreibenlernens zu stellen,
nur wenig ausgebildet.

Schulische Angebote, die nicht ausreichend
auf diese Risikolage eingehen, verstirken
dies. Mit den ersten Schulschwierigkeiten
stellen sich begleitend haufig ein negati-
ves Selbstbild und ein geringes Zutrauen in
die eigenen Fahigkeiten ein. Dies wiederum
lasst Lernerfolge immer unwahrscheinlicher
werden. Gelingt jedoch der Einstieg in den
Schriftspracherwerb nicht in den ersten Jah-
ren der Grundschule, sieht das Schulsystem
in den hoheren Klassen keine weiteren Mog-
lichkeiten vor, die Grundlagen der Schrift zu
erwerben.

Und wenn schliefflich nach Beendigung
der Schulzeit im Lebens- und Arbeitsum-
feld keine Lernumgebungen vorhanden
sind, die ein lebenslanges Lernen unter-
stutzen, gehen selbst bereits erworbene Fa-
higkeiten haufig wieder verloren. Aufgrund
der unsicheren Schriftsprachbeherrschung
werden schliellich schriftsprachliche An-
forderungssituationen vermieden, wo-
durch wiederum eine Weiterentwicklung
der Kompetenzen durch ihren Gebrauch
verhindert wird. Die Angst vor Stigmati-
sierung und das fehlende Vertrauen in die
eigenen Fahigkeiten wirken dabei wie ein
Monitoring, das den skizzierten Prozess
stutzt und aufrechterhilt.

Dieser prototypische Verlauf wurde in Stu-
dien mit Lernenden in Alphabetisierungskur-
sen gewonnen.P’ Im Fokus stand somit eine
kleine, ausgewahlte Teilgruppe, da es sich
um Menschen handelt, die bereits eine sym-
bolische Barriere uberwunden haben und ih-
ren Lernprozess aktiv gestalten. Da in paral-
lel laufenden Studien deutliche Unterschiede
hinsichtlich der Arbeitsmarktteilhabe oder
der Zufriedenheit mit den eigenen Schuler-
fahrungen zwischen der Gesamtgruppe al-
ler gering literalisierten Erwachsenen und
der Teilgruppe der aktuell Lernenden gefun-
den wurde, gilt es als grundsatzlich offen, ob

I° Vgl. Birte Egloff, Biographische Muster ,funkti-
onaler Analphabeten®. Eine biographische Studie zu
Entstehungsbedingungen und Bewaltigungsstruktu-
ren von funktionalen Analphabeten, Frankfurt/M.
1997; Lisa Namgalies/Barbare Heling/Ulf Schwan-
ke, Stiefkinder des Bildungssystems. Lern- und Le-
bensgeschichten deutscher Analphabeten, Hamburg
1990; Marion Dobert-Nauert, Verursachungsfakto-
ren des Analphabetismus. Auswertung von Inter-
views mit Teilnehmern an der Volkshochschule Bie-
lefeld, Bonn 1985.

APuZ 9-11/2014

29



30

Abbildung 2: Idealtypisches Bedingungsgefuge auf der Basis von Biografien
der Teilnehmenden an Alphabetisierungskursen

Vorenthaltene Schleichende
Kindheit und manifeste
Schulverlaufskurve
Negative Erfahrungen »Schonzeit“ entfallt

im Elternhaus: nach der ersten Klasse,

Vernachlassigung, Ge- Disqualifizierung
walt, Gleichgultigkeit, ‘ (Sitzenbleiben),
desolate soziookono- Ignoranz und Aufgabe

des Schilers (,,Mit-
ziehen®), Degradie-
rung (Sonderschule),

mische Situation,
fruhe Ubertragung
von Verantwortung

etwa fur jungere fehlender Schulab-
Geschwister, Instru- schluss; Diskriminie-
mentalisierung; erste rungskontinuitat;
Fluchthandlungs- Biografische Basis-
schemata konnen sich dispositionen konnen
entwickeln sich entwickeln

Fehlendes Selbstwertgefuhl, negatives Selbstbild,
mangelndes Selbstvertauen

| L

Diskriminierungserfahrungen im Alltag,

Angst vor Entdeckung

=

Fremdbestimmung
Beruf f!)e(lider h Fehlende,
CUUIS LGS S PRAASE unzureichende,
unsichere

Schwierige Suche nach
einer Lehrstelle/
Arbeit; fehlende Lese-
und Schreibkompe- -
tenz verhindern eine
Einstellung oder
fuhren zum Ende
einer Anstellung;
geschlechtsspezifische
Unterschiede sind
bestimmend bei der
Frage, ob ein Beruf
erlernt wird oder nicht
(als Frau heiratest du
sowieso

|

Schriftsprachkompetenz

Vermeidung
schriftsprachlicher
Anforderungs- und
Gebrauchssituationen

-
|

Entwicklung vielfaltiger,
teils kreativer
Vermeidungsstrategien

Quelle: Birte Egloff, Biografieforschung und Literalitat. Ursachen und Bewaltigung von funktionalem Analpha-
betismus aus erziehungswissenschaftlicher Perspektive, in: Anke Grotluschen/Andrea Linde (Hrsg.), Literalitat,
Grundbildung oder Lesekompetenz?, Munster 2007, S. 70-80.

das oben aufgezeigte Bedingungsgefuge auch
fur die Grundgesamtheit aller illiteralen Er-
wachsenen zutrifft. Die Unterschiedlichkeit
verschiedener sozialer Milieus und Lebens-
stile lasst vermuten, dass sich durchaus un-
terschiedliche Lebenslagen mit voneinander
abweichendem Bedingungsgefuge identifi-
zieren lassen.I®

Grundsatzlich kann die Entwicklung von
Defiziten in der Lese- und Schreibkompe-
tenz als kontextuell situiert in vielschichti-
ge, benachteiligte Lebenslagen beschrieben
werden. Einzelne individuelle, familia-
re oder schulische Risikobedingungen las-
sen sich meist recht gut ausgleichen. Exis-
tieren jedoch risikohafte Bedingungen in

I° Vgl. Uwe H. Bittlingmayer et al., Die Wiederkehr
des funktionalen Analphabetismus in Zeiten wis-
sensgesellschaftlichen Wandels, in: Gudrun Quen-
zel/Klaus Hurrelmann (Hrsg.), Bildungsverlierer.
Neue Ungleichheiten, Wiesbaden 2010, S. 341-374.
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mehreren Bereichen, ist ein solcher Aus-
gleich nicht mehr ohne Weiteres moglich.
Illiteralitat eines Menschen ist letztlich ein
logisches Produkt seiner Entwicklung un-
ter den fur ihn gegebenen Ausgangs- und
Randbedingungen und unter Berucksichti-
gung der individuell ausgedeuteten Hand-
lungsoptionen.

Da der Lese- und Schreibfahigkeit in un-
serer Gesellschaft eine grofle Bedeutung zu-
kommt, furchten die betroffenen Menschen
die soziale Stigmatisierung. Diese Furcht
fuhrt zur Vermeidung von Situationen, in
denen schriftsprachliches Handeln notig
wird. Haufig werden dabei Strategien wie
Tauschung (wie Brille vergessen, Arm ge-
brochen, Finger verstaucht) und Delegati-
on (,Mach du das mal®) genutzt. Meist gibt
es ausgewahlte Mitwisser, die den Betroffe-
nen zur Seite stehen. Erst wenn durch kri-
tische Ereignisse im Lebenslauf der Hand-
lungsdruck enorm grof} geworden ist, wird



eine Neuaufnahme des Lernprozesses ange-
strebt. Meist geschieht dies in einem gewis-
sen zeitlichen Abstand zur Schulzeit, etwa
im Alter von 30 Jahren.

Insgesamt jedoch ist die Quote der Ler-
nenden in institutionellen Kurszusammen-
hingen extrem gering. Von der ermittelten
Grundgesamtheit der 7,5 Millionen Men-
schen besuchen - je nach Zahlweise — 10500
bis 20000 Menschen einen Alphabetisie-
rungskurs.F Das entspricht einer Teilneh-
mendenquote von 0,26 Prozent. Uber die
Frage, warum mehr als 99 Prozent der be-
troffenen Menschen kein institutionalisiertes
Lernangebot wahrnehmen, lasst sich zurzeit
nur mutmaflen. Sicherlich gibt es Regionen,
in denen das entsprechende Grundbildungs-
angebot nicht flachendeckend ausgebaut ist.
Daneben konnte es sein, dass die Lernange-
bote den Betroffenen trotz der vermehrten
Offentlichkeitsarbeit nicht ausreichend be-
kannt sind. Vermutlich ist es aber auch so,
dass die Menschen, die zudem partiell uber
negative Schulerfahrungen verfugen, sich
scheuen, Beratung und Kurse aufzusuchen
und entsprechende Bildungsdefizite offenzu-
legen. Zu dieser symbolischen Hurde gesellt
sich wahrscheinlich die Tatsache, dass sich
die Betroffenen subjektiv nicht eingeschrankt
fuhlen und sich mit den vorhandenen Teil-
habemboglichkeiten zufrieden geben.l Vieles
deutet darauf hin, dass die Betroffenen sich in
einem Leben ohne Schrift arrangiert haben.

Trotz der vorhandenen Lese- und Schreib-
probleme gelingt mehr als der Halfte der Be-
troffenen die Teilhabe am Arbeitsleben, wo-
bei diese Teilhabequote mit einem steigenden
Alpha-Level korreliert. Eine solche Teilhabe
gelingt den Menschen, weil die literalen An-
forderungen an einem Arbeitsplatz sehr be-
rufsspezifisch sind. Sie unterscheiden sich je
nach Branche und konkreter Tatigkeit und
lassen sich nicht mit allgemeinen Literalitats-
standards vergleichen. Die Betroffenen kom-
men mit den spezifischen Anforderungen zu-

I’ Vgl. Bernhard von Rosenbladt/Frauke Bilger, Er-
wachsene in Alphabetisierungskursen der Volks-
hochschulen, Bonn 2011. Der Bundesverband Al-
phabetisierung & Grundbildung e. V. bezieht in seine
Statistiken auch andere Trager als die Volkshoch-
schulen mit ein.

I* Vgl. Ulrich Steuten, Gesellschaftliche Teilhabe
und funktionaler Analphabetismus, in: Alfa-Forum,
(2013) 8, S. 7-10.

recht. Allerdings treten nur die wenigsten in
stabile Erwerbskarrieren ein.l’ Thr Verdienst
1st unterdurchschnittlich, die Mehrheit der
Betroffenen findet Arbeit im Niedriglohnsek-
tor. Die finanzielle Lage der Betroffenen ist
somit prekar, denn der Bedarf an gering- und
unqualifizierten Personen sinkt stetig. Zudem
erweisen sich heutige Arbeitsbedingungen in
zunehmendem Mafle grundsatzlich als dis-
kontinuierlich und flexibel, was sich in befris-
teten Beschaftigungen, Leiharbeitsverhalt-
nissen oder Teilzeitarbeit ausdruckt. Auch die
PIA AC-Studie geht davon aus, dass diese Per-
sonen nur geringe Chancen auf eine fachliche
Ausbildung oder auf einen kognitiv heraus-
fordernden und anregenden Arbeitsplatz ha-
ben. Zudem sind sie vergleichsweise wenig an
Weiterbildung beteiligt. Somit fehlen Chan-
cen, mangelnde Kompetenzen im Erwachse-
nenalter zu verbessern.

Herausforderungen

Aus Sicht der Ungleichheitsforschung ist die
noch immer existente Individualisierung
struktureller Problematiken der Chancen-
verteilung wenig zielfuhrend und in der Sa-
che kontraproduktiv. Die Forschung zu ge-
ringer Literalitat unter Erwachsenen brachte
ein vielschichtiges Gefuge hervor, bestehend
aus individuellen, familiaren, schulischen
und gesellschaftlichen Faktoren. Demzufolge
kann eine Reaktion auf dieses Phainomen nur
im Zusammenspiel unterschiedlicher Zustan-
digkeitsbereiche (bildungs-, sozial-, kultur-,
arbeitsmarkt- und familienpolitisch) erfolg-
reich sein. Einige ausgewahlte Aspekte sollen
abschlieflend skizziert werden.

Das Bundesministerium fur Bildung, For-
schung und Wissenschaft hat der Forschung
zum funktionalen Analphabetismus durch
die Umsetzung von zwei Forderprogrammen
wesentliche Impulse verliechen.I'® Dabei ging
es in erster Linie um Grundlagen- und ar-
beitsplatzorientierte Forschung. Fur die Zu-
kunft sind Impulse wunschenswert, die un-
ser Wissen um Lehr- und Lernprozesse mit

I’ Vgl. Marc Thielen, Erwerbskarrieren und funk-
tionaler Analphabetismus. Die Bedeutung von Li-
teralitat in Erwerbskarrieren von Teilnehmenden in
Lese- und Schreibkursen, in: Empirische Sonderpa-
dagogik, (2013) 3, S. 205-221.

I Vgl. etwa: www.alphabund.de (13.2.2014).
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Erwachsenen im Grundbildungssektor er-
weitern. Unser didaktisch-methodisches
Wissen zu Lernprozessen dieser Zielgruppe
ist zurzeit noch gering ausgebildet, dies gilt
besonders im Hinblick auf die Beschreibung
von Wirksamkeit bestimmter konzeptionel-
ler Ansatze.

Das derzeitige Angebot an Alphabetisie-
rungskursen muss flachendeckend ausgebaut
und in eine Kultur des lebenslangen Lernens
integriert werden. Dabei mussen strukturelle
Veranderungen das Berufsbild des Alphabe-
tisierungspadagogen oder der Alphabetisie-
rungspadagogin etablieren. Denn die derzeit
verbreiteten Honorarverhaltnisse erscheinen
in diesem sensiblen und gesellschaftlich be-
deutsamen Handlungsfeld unzumutbar. Ent-
sprechend werden die in den vergangenen
Jahren geschaffenen Qualifikationsmoglich-
keiten nicht greifen, solange die Beschafti-
gungssituation der Padagoginnen und Pada-
gogen prekar bleibt.

Allerdings wird der Erwerb der Schrift im
Erwachsenenalter nur eine Ausnahme blei-
ben, das zeigen schon die geringen Teilnah-
mezahlen. Die Vermittlung der Schrift bleibt
die Aufgabe der Institution Schule. Wenn
der Schule dies bisher nicht in zureichendem
Mafle gelingt, ist es — nicht zuletzt aus gesell-
schaftlichem und volksokonomischem Inte-
resse — dringend ratsam, die entsprechenden
Anstrengungen zu verstarken. Kinder mit
Problemen beim Lesen- und Schreibenler-
nen profitieren nachweislich von strukturier-
ten Forderangeboten, die forderdiagnostisch
basiert individualisiert vorgehen. Hierfur
sind personelle Ressourcen bereit- und das
fachliche wie das fachdidaktische Wissen der
Lehrkrafte sicherzustellen. Zudem weif§ die
Resilienzforschung um die Bedeutung der
personlichen Ebene: Kinder mit Lernschwie-
rigkeiten benotigen eine Lehrperson, der sie
Vertrauen entgegenbringen konnen und die
ithnen Sicherheit geben kann.

Die Schule kann Schrift jedoch kaum ge-
gen die Alltagswelt der Kinder durchsetzen.
Es gilt daher, den Kindern bereits im Ele-
mentarbereich reichhaltige Erfahrungen mit
Sprache und Schrift zu ermoglichen. Von
diesen Moglichkeiten profitieren insbeson-
dere die Kinder, die im Rahmen ihrer famili-
alen Lesesozialisation eher ungunstigen Be-
dingungen ausgesetzt sind. Daneben kommt
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der Elternbeteiligung eine grofle Rolle zu.
Die Familie wird als Schlussel der schrift-
kulturellen Sozialisation gesehen. Eine fa-
milien- und sozialraumorientierte Grund-
bildung kann sowohl intervenierend wie
auch praventiv wirken.

Uberhaupt ist bei der Begrundung entspre-
chender Lernangebote immer auch an sys-
temische Effekte zu denken. Alphabetisie-
rung von Eltern ist immer auch potenzielle
Pravention von Illiteralitat. Verandern sich
durch das Erlernen der Schrift auch die lite-
ralen Kompetenzen und Gewohnheiten der
Betroffenen, wachsen deren Kinder in einem
veranderten Umfeld auf. Oder, in Anlehnung
an die Worte der Botschafterin fur Alphabe-
tisierung Marion Dobert: Literalisierte In-
dividuen schaffen literalisierte Familien, die
wiederum einen Beitrag leisten zu literali-
sierten Kommunen und letztlich zu einer li-
teralisierten Nation.

Vielfach aber, dies soll zum Abschluss be-
tont werden, sind es vor allem arbeitsmarkt-
und sozialpolitische Herausforderungen, die
zu bewaltigen sind. Zwar wird gelegentlich
argumentiert, dass ein hoherer Literalitats-
grad vor Armut schutzen wurde. Doch diese
Argumentationsfigur greift zu kurz: Ein im
Erwachsenenalter vollzogener Lese- und
Schreiberwerb beseitigt nicht ohne Weiteres
die soziookonomische Unsicherheit, welche
die Lebenswelt pragt. Armut ist der Nahrbo-
den fur Bildungsbenachteiligung. Wenn der
Illiteralitat der Nahrboden entzogen werden
soll, dann muss das Hauptaugenmerk der Be-
kampfung von Armut und sozialer Ungleich-
heit innerhalb unserer Gesellschaft gelten.



