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1. Problemaufriss, Anliegen und Forschungsfrage

Jahrelange Schulpraxis als Schiilerin Ausweitung der schulischen Praxisphasen

14.000 Unterrichtsstunden (ostermann 2015) als Beitrag zur Professionalisierung der
Studierenden

(vgl. Degeling et al. 2019; Terhart, 2001)

Erwartung: lernen, was man meint zu »Mythos Praktikum® (Hascher 2011, 8)
brauchen. — wenig empirische Befunde, viele normative,
programmatische Setzungen (vgl. Liegmann et al, 2018)
\ _/
N

Inwiefern professionalisieren sich Studierende im Schulpraxisprojekt der Studien-Praxis-Projekte (SPPs)?
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2. Theoretische Bezlige — Professionsforschung

* Professionalisierung als Entwicklung eines doppelten Habitus ,wissenschaftlich-reflexiver Habitus” und
,routinisiertes praktisches Kbnnen“ (Helsper 2001, 13)

Milieubezlge Milieubezlge
primarer familialer eigen erworbener Habitus
Habitus/sozial vererbte und Milieubeziige ..
Milieubeziige Transformation/ Studentische Professionalisierung:
Reproduktion

Wie geht der Schuilerlnnen- in den Lehrerinnenhabitus tber?
0 — Konzept eines Studierendenhabitus?

-
/ antizipatorische

| schulische |
I Sozialisation |
l Schulerhabitus !
i ?)?'Peur:;ierune aﬁgr? nterrichtsbezogene Orientierungen und |
Praktiken
. Lelstung/_Status Unterrichtsgestaltung I
: . Ilg'hal'tel'/r?/lll\(ljung Fachinhalte/Bildung !
. isziplin/Norm Leistung/Selektion |
| e Unrt1er|ncht und Lerni Disziplin/Norm |
0 : Echu P;?drs Schiilerbilder !
\ ehrerbilder J
N o e e e e o e o o S SRR S Y .. — s == m= E= == == = -

(Helsper, 2019, 59)
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2. Theoretische Bezlige — Professionsforschung

Modell lehramtsstudentischer Entwicklungsaufgaben

(eigene Darstellung)

* Professionalisierung als
,berufsbiographisches
Entwicklungsproblem® (Terhart

ntwicklung vo
2011, 208) Rollenfindung als

Rollenwechsel:

Vermittlung

Lehrerin fachiich
. . . f Schiilerin ntwicklung eines acSiclr(:ereheit
* Professionalisierung als das .' > Selbetverstindnisses durch
. I Studentin verstandnisses fachliche
Wahrnehmen und Bearbeiten | > DURCH Sozialisation
] I Lehrerin Diskurs-, (inkl.
von Entwicklungsaufgaben (Hericks x, . Reflexions, fachicher
2006) und Schule = Perspektiv- Differenzfihigkeit Frustratiof Verantwortlichkeit
Kooperation und wechsel fiir Schiilerinnen

Kollegialitat



' U ' Universitat
Bremen
2. Theoretische Bezige — Reflexive Lehrerlnnenbildung

(lebenspraktischer)

fithrt zu

Theorie Anlass
(Dewey 1994)
Reflexion Reflexivitit P,
Reflexion °
als Tun als Haltung
(institutionalisierte)
Praxis Veranlassung
habitualisiert (Leonhard & Abels, 2017;

Idel & Schiitz, 2017)

,Reflexion als Schlissel zur Professionalisierung”
(Mdller 2011, 8)
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Studierende flir den Bereich
der Innovation sensibilisieren
- Kooperation als ,Motor

fir Schulentwicklung”
(Baum 2014, 135)

Initiierung

Durchfiihrune

Reflexion

-’

2. Theoretische Beziuige — Studien-Praxis-Projekte

P .

11l Schulen als Initiatoren der Veranderungsprozesse
— benennen eigepe Expertise-

LEHRAMTSFACHER bereiche fiir §chul-und Schule /
DER UNIVERSITAT ~ Unterrichtsentwicklung Lehrkraft

fragt zu konkyeter

Themenstellung
an (Web-Portal)
gewinnt Dozent/innen
fur SPP Betreuung SPP
Dozent/in Koordination
schreibt SPP fiar
Studierende aus
findet
geeignetes . . . .
Studi-Team Studierende und Lehrkrafte in einer
fur SPP

,Lerngemeinschaft][..] auf Zeit”
(Idel & Kahlau, 2018, 239)

konkretisieren SPP ynd
schliefen Vereinbaryng

Studierenden-
Lehrkraft-Team

besuchen Seminar zur
Vokbereitung auf SPP

Prozessbegleitung
bearbeiten

im SPP-Seminar
\ gemeinsam
das SPP-Thema

in der Schule
(ca. 3 Monate)

Beratung durch
Dozent/fin
prasentieren
Projektergebnisse
in der Schule

strukturierte Reflexion der

P - Erlebnisse im Projektbericht

Illi_ﬁ

— Auswertung der Projektarbeit

Uberfiihrung des SPP  im SPP-Seminar Implementation der
in Fir!e Masterarbeit Projektergebnisse
maoglich in der Praxis 7
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3. Design der Studie und Forschungsprozess

* Qualitativ-rekonstruktive Sozialforschung (Flick, Kardorff & Steinke, 2017; Bohnsack, 2014b)

Forschungslogik

¢ narrativ-fundierte Interviews mit 9 SPP-Studierenden

e Okt/ Nov 2016
Erhebung e Juni 2017

* Dokumentarische Methode
* Als methodologische Rahmung (Praxeologische Wissenssoziologie (Bohnsack, 2017))
Auswertung * als forschungspraktische Auswertungsmethode
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4. Zentrale Ergebnisse — Studierendenhabitus

Basistypik 1: Typen antizipierter Berufsverstandnisse (Orientierungsrahmen im engeren Sinne)

Typus Fachorientierung
Unter- Fach als Selbstbezug Fach als Fremdbezug
typus ,Orientierung am Fach” ,Orientierung an der

Fachvermittlung”

Studierendenhabitus 1
Einlassen in Transition

einlassend @

eher prof.-forderlich

Sozialorientierung

diffuser Sozialraum
»,0rientierung an
Geselligkeit

Studierendenhabitus 2
Verhaftung im
Schiilerinnenhabitus

riickverweisend <:|

weniger prof.-forderlich

asymmetrisch-
strukturierter
Sozialraum

Studierendenhabitus 3
antizipierter
Lehrerinnenhabitus

hervorholend [>

weniger prof.-forderlich



U

Universitat
Bremen

4. Zentrale Ergebnisse — Anforderungen im SPP

Zusammenarbeit

Typus Orientierung an der Sache Orientierung an der Person

Unter- Zusammenarbeit als Zusammenarbeit als Zusammenarbeit als Zusammenarbeit als

typus Arbeitsteilung Auseinandersetzung geselliges Miteinander freundschaftliches
Miteinander

Tendenz zur Orientierung an Kooperation Tendenz zur Orientierung an Kollegialitat



Universitat
Bremen

4. Zentrale Ergebnisse — Anforderungen im SPP

Rollenkonstruktion

Typus Autonome Forscherln Dienstleisterin betreute/r Mitarbeiterin

zurlickgestufte Lehrerin

Rollenkonstruktion Rollenriickbezug

11
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4. Zentrale Ergebnisse — Anforderungen im SPP

Theorie-Praxis-Relationierung

Typus Theorie und Praxis im wechselseitigen Theorie und Praxis im einseitigen
Bestimmungsverhaltnis Bestimmungsverhaltnis
Unter- Theorie und Praxis als Theorie als Erklarung/ Theorie im Dienst der Primat der Praxis
typus zwei sich bedingende Hilfe fiir die Praxis Praxis
Komponenten

Vernetzung von Theorie und Praxis nimmt ab und ibergeordnete Stellung der Praxis nimmt zu
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4. Zentrale Ergebnisse — studentische Professionalisierung

Gegenstand der
Professionalisierung: das
Fachliche

\

Ort der | Medium der
Professionalisierung: ' Professionalisierung:
das Dazwischen

|
Reflexion f

13
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5. Fazit und Ausblick

Das Streben nach einer Lehrerinnenbildung,
die ermoglicht, die

ins Zentrum stellt und die fordert,
das soll Schlussfolgerung und Aufruf dieser
Arbeit sein, denn dann tritt die
professionalisierungsforderliche Tendenz
von Praxis in den Vordergrund.

14
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Vielen Dank fur Ihre und Eure Aufmerksamkeit!
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4. Zentrale Ergebnisse — Professionalisierungstypen
Basistypik 2: Anforderungsbearbeitungstypen

Typus (ORieS) Orientierung am Neuen Orientierung am Bekannten
Typus (ORiwsS) Modus Aktion: Anforderung als Herausforderung Modus Reaktion: Modus Erhalt:
& Untertypen Anforderung als Umdeutung der
Uberforderung Anforderung
Professionalisierungstyp 1 Professionalisierungstyp 2 Professionalisierungstyp 3
Orientierung am Neuen Orientierung am Bekannten Orientierung am Bekannten

Im Modus der Aktion Im Modus der Reaktion Im Modus des Erhalts
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4. Zentrale Ergebnisse — Professionalisierungstypen
Relationierung von Basistypik 1 und Basistypik 2

Basistypik 1 Fachorientierung Sozialorientierung
Basistypik 2 Orientierung am Neuen Orientierung am Bekannten Orientierung am Bekannten
Modus der Aktion Modus der Reaktion Modus des Erhalts
Professionalisierungstyp 1 Professionalisierungstyp 2 Professionalisierungstyp 3
Fachorientierung Sozialorientierung Sozialorientierung
Orientierung am Neuen Orientierung am Bekannten

Orientierung am Bekannten

Im Modus der Aktion Im Modus der Reaktion

Im Modus des Erhalts

Reflexion
Fachlichkeit

Reflexion
Fachlichkeit
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4. Zentrale Ergebnisse — studentische Professionalisierung

- Moglichkeit zur Herausbildung eines
professionalisierungsforderlichen
Studierendenhabitus (Typ 1)

- ,struktureller Ort der
Wahrnehmung und Bearbeitung

von EAs” Gege“St.a_“d der reflektierte Fachlichkeit als ,,epistemologische
- Konzeptionalisierung als ein PrOfess"F’”ar:'l?'f]r“”g‘ das Grundstruktur” (Hericks & Laging, 2019, 122)

»third space” (Bhabha et al., 2007, achliche - Verknupfung der univ. Wissensbestande

0.S.) *

- das Dazwischen konstituiert sich
sowohl aus dem Raum Schule als
auch aus dem Raum Universitat

- Ausbalancieren, Gewichten,
temporare Priorisieren,

Aushandeln und Aushalten dieses Ort der Medium der

- Professionalisierung ,entlang
| dessen, was man sich selbst zum
,Dazwischens’ Professionalisierung: Professionalisierung:

| Problem zu machen in der Lage
das Dazwischen Reflexion ist.” (Neuweg, 2018a, 252)




